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O Programa Editorial da SEDUC

O Programa Editorial da Secretaria de Estado da Educacao,
do Esporte e da Cultura - SEDUC/SE apresenta a sociedade os
livros produzidos por estudantes, professores(as), profissionais de
gestao e pesquisadores(as) em geral, envolvidos(as) com as redes
publicas estadual e municipais da educagdo sergipana. O langa-
mento dessas obras sinaliza para a concretizacao de metas estabe-
lecidas no Plano de Governo Pra Sergipe Avancar (2019-2022),
cuja execucao contou com a participacdo do Conselho Editorial
da SEDUC, de representantes das comunidades escolares e das
academias de letras locais. O resultado dessa construgao coletiva
estd materializado nas Colecdes de livros do Programa Editorial
da SEDUC.

A magia de escrever e desenhar ¢ a colegdao que cultiva o
jardim das primeiras letras, cuidando carinhosamente do processo
de alfabetizacdo. A colecao Estudante escritor(a) cuida de cada
palavra como flor do processo de letramento, que evolui junto

com nossos(as) estudantes dos ensinos fundamental e médio.

Ja a colecdo Palavra de Educador(a) transforma disserta-
coes e teses em livros cientificos, bem como publica as aventuras
docentes pelo universo literario. A colecdo Saberes em gestiao
educacional, por sua vez, abriga a producao dos(as) profissionais
de gestao que atuam nas estruturas administrativas da SEDUC e

das Secretarias Municipais de Educacao.



Historias de Sergipe ¢ o nome da colegdo responsavel pela
preservacdo da memdria sergipana, ao passo que a colecao Para-
didaticos sergipanos gesta material de apoio didatico para todos
os componentes curriculares da educacao basica. Por fim, a co-
lecdo Autores(as) da inclusdo abraca as criacdes de estudantes

com deficiéncia no ambito da educagdo publica do nosso Estado.

Espera-se que, a cada ano letivo, um novo empreendimento
editorial seja divulgado, a fim de que as comunidades escolares
possam desenvolver uma cultura escolar do habito da leitura e da

producao da escrita.

Tl e A

Josué Modesto dos Passos Subrinho

Secretario de Estado da Educagao, do Esporte e da Cultura
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A HISTORIA DO
PROGRAMA SERGIPE
NA IDADE CERTA

Roseane Santana Santos

A historia do Programa Estadual de Correcao de Fluxo Ser-
gipe na Idade Certa ¢ marcada por dois momentos determinantes:
a concepgdo e a execucdo do programa. A concepgdo foi inspi-
rada na estratégia Trajetorias de Sucesso Escolar, do UNICEF.
A equipe técnica do SEF/DED/SEDUC, incomodada com o fato
de Sergipe ocupar o ranking de maior indice de estudantes em
distor¢do idade-série do pais em 2018, abragou a ideia de propor
um programa que pudesse modificar essa realidade. Com base
em estudos oriundos da escuta ativa de estudantes, professores
e gestores escolares, foi possivel construir de forma coletiva um
programa genuinamente sergipano, validado pela comunidade es-
colar de todas as dez Diretorias Regionais de Educag¢ao (DRE) do

estado de Sergipe.

Até agosto de 2019, o que existia era um diagndstico de dis-
tor¢ao idade-série da rede, realizado pelo Servigo de Ensino Fun-

damental (SEF) da Seduc, e a proposta pedagogica que estava



em analise pelo Conselho Estadual de Educagdao (CEE-SE). No
dia 27 de agosto de 2019, foi dado o passo mais importante para
a implementacao do programa, o primeiro encontro formativo de
professores. Esse encontro foi realizado presencialmente e foi co-
ordenado pelo UNICEF juntamente com os parceiros implemen-
tadores Avisa L4, CEDAC e UFRGS. At¢ esse primeiro encontro,
o Programa era apenas uma ideia que existia no papel e comegava
a ganhar forma. Apds essa formagao, foi instituida a equipe esta-
dual de formadores dos anos finais da Seduc-SE, que foi a respon-
savel pela constru¢do de uma trajetdria de protagonismo e cora-
gem no combate a distor¢ao idade-série e ao fracasso escolar no
contexto educacional em Sergipe. Com a chegada dessa equipe,
sob a coordenacgdo da técnica pedagogica Roseane Santana San-
tos, o Programa Sergipe na Idade Certa (ProSIC), como passou a
ser chamado, comecou a ganhar vida a partir da constru¢cdo dos
instrumentais pedagdgicos necessarios para o acompanhamento
da aprendizagem e da vida escolar dos estudantes que participa-
riam do programa. Finalmente, em setembro de 2019, o programa
foi aprovado pelo CEE-SE por meio da resolu¢ao n. 161/CEE, de
03/10/2019, que autorizou e legitimou a implementacdo do pro-

grama nas escolas da rede estadual.

Com a aprovacao do ProSIC pelo CEE, a corrida para a ela-
boragdo, ou seja, escrita de materiais tedricos € metodologicos
que deveriam orientar as escolas e os professores, passou a ser
o foco e a prioridade da equipe de formadores. No primeiro ano

de implementagao, o programa foi recebido com muita resistén-
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cia por parte de algumas DREs, gestores e professores, muito
provavelmente por ndo compreenderem qual era efetivamente a
proposta do programa, como também, por acharem que era mais
um pacote educacional que a Seduc estava impondo as escolas.
O processo de esclarecimento junto aos gestores e professores
foi a estratégia adotada pela equipe de formadores da Seduc, que
passou a realizar visitas as escolas, promover formagdes locais
com os professores e, 0 mais importante, praticar a escuta ativa
e respeitosa com os envolvidos nas a¢des de implementacdo do
ProSIC. Essa estratégia determinou o sucesso de implementagao
do programa na rede e foi, sem duvida, o que garantiu a confiabi-

lidade e sustentabilidade do programa.

No contexto de execugdo do programa, entre setembro e no-
vembro de 2019, ocorreram quatro encontros formativos com a
presenca dos professores, gestores e representantes das escolas
que implementariam o ProSIC. Nas formagdes, Sergipe ja conta-
va com o protagonismo da equipe interdisciplinar de formadores
da Seduc, mesmo sob a supervisdo dos parceiros implementado-
res nacionais, como a UFRGS, no caso dos formadores dos anos

finais do ensino fundamental.

Para iniciar a produ¢do dos materiais tedricos e metodolo-
gicos do ProSIC, foram realizadas reunides estruturadas e fre-
quentes com a equipe de formadores da Seduc. Nessas reunioes,
eram socializadas as demandas advindas da escuta de gestores ¢
professores durante as visitas e, a partir dessas delas, eram pla-

nejados e elaborados os instrumentais e materiais pedagogicos



do Programa. Nessa trajetoria de estruturacdo do referido Progra-
ma, a coordenacgdo avaliou a necessidade de instituir um grupo
de estudos com os formadores, para que pudessem compreender
o fenomeno da distor¢ao idade-série sob uma perspectiva mais
ampla, que ndo somente a da reprovacgao, em Sergipe. Essa a¢do
proporcionou um salto de qualidade, tanto na elaboragao dos re-
ferenciais teoricos e filosoficos da proposta do programa, quanto
na formag¢do continuada dos professores. Os encontros do grupo
de estudo aconteciam quinzenalmente e cada formador ficava res-
ponsavel por estudar e apresentar uma tematica referente a dis-
tor¢ao idade-série e fracasso escolar. Durante os encontros eram
realizados debates e discussdes sobre o tema apresentado, sempre
abordando o contexto da distor¢do idade-série em Sergipe. Cada
tematica e tedricos discutidos e estudados respaldaram a escrita
do caderno de orientacdes pedagdgicas do ProSIC, bem como a
elaboracdo das atividades pedagdgicas integradas propostas. Em
2020, o Programa j4 era considerado pelo UNICEF como uma
referéncia de sucesso e protagonismo, o qual inspirou outras re-
des publicas de ensino na constru¢do e implementagdo de seus
programas de distor¢do idade-série. Na ocasido, os formadores
Jjé& eram solicitados a compartilhar a experiéncia de constru¢do da
Trajetoria de Sucesso Escolar de Sergipe com os outros estados

em igual circunstancia escolar.

O processo de autoformagdo e qualificagdo da equipe de
formadores do ProSIC, inclusive daqueles professores que ainda

estdo atuando em sala de aula, aumentou o engajamento e parti-

13
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cipa¢do dos docentes nos encontros formativos, promovendo a
ampliacdo considerdvel no niimero de escolas que escolheram

implementar o programa em 2020.

Com a chegada da pandemia, essa relagdo entre professores e
formadores se estreitou ainda mais, pois, a equipe do ProSIC pas-
sou a produzir cadernos de atividades pedagogicas com o objeti-
vo de que os estudantes em distor¢do idade-série continuassem
aprendendo mesmo com as limitagdes impostas pela pandemia
da Covid-19. E importante ressaltar que os citados cadernos pas-
saram a ser utilizados também em turmas regulares e de jovens e
adultos, das redes estadual e municipal de Sergipe, assim como
em outros estados brasileiros. Além disso, também foram realiza-
das formacgdes continuadas em formato sincrono (on-line), com
os professores atuantes no programa, ¢ acompanhamento peda-

gbgico para apoiar as equipes escolares.

Essa trajetoria de protagonismo e sucesso, iniciada em 2019,
tem sido proficua. No primeiro ano de atuagdo, o Programa aten-
deu a 13 escolas-piloto, totalizando 459 estudantes. Em 2020, o
ProSIC foi ampliado para 45 escolas, atendendo a 2.657 estudan-
tes representados em todas as DREs. J4 em 2021, o ProSIC atua
em 126 escolas, totalizando 7.388 alunos atendidos, em 291 tur-
mas no total. Se considerarmos que esses alunos ja se encontra-
vam em condic¢ao de evasao e abandono escolar, desmotivados e
sem perspectiva de sucesso escolar, sem duvida, esses dados nos
oferecem razdes para comemorarmos ¢ orgulharmos da colheita

resultante do trabalho realizado nessa trajetoria: a promogdo de



1.882 alunos; aceleracdo de 440; e a conclusiao do ensino funda-
mental de 414.

Considerando a importancia de se ter um registro escrito
dessas memorias, esse livro em tela € uma forma de eternizar a
histéria do ProSIC em Sergipe como um programa feito de Ser-
gipanos para Sergipanos. O que voc€s encontrardo nas proximas
paginas ¢ fruto de experiéncias, estudos e escutas que deram for-

ma e vida as concepgdes tedricas e filosoficas do programa.

PROPOSTA METODOLOGICA DO PROGRAMA SERGIPE NA
IDADE CERTA

Procedimentos para a formacao das turmas de correc¢ao
de fluxo

As turmas de correcdo de fluxo foram concebidas conside-
rando a diversidade da situag¢do de distor¢ao idade-série na Rede
Estadual de Ensino de Sergipe. Sendo assim, as escolas realizam,
no inicio de cada ano letivo, o diagnostico dos estudantes que se
encontram em distor¢ao idade-série para proceder a enturmagao

deles. Para isso, orienta-se seguir os passos assinalados:

* Identificar os estudantes em defasagem idade-série apds a

matricula do ano letivo (nome, ano escolar, data de nascimento);

* Mapear os espagos/salas de aula para definicdo e composi-

¢ao das turmas do Programa;
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* Realizar a enturmacao respeitando o ano escolar de matri-

cula do estudante e a sua idade;

* Matricular os estudantes em distor¢ao idade-série, a prin-
cipio, em uma turma regular de acordo com a série que ira cursar

no ano letivo;

* Criar as turmas de correc¢ao de fluxo no Siga' (pela escola)
e transferir os alunos em distor¢ao idade-série de sua série de ori-

gem para uma fase correspondente na turma do ProSIC;

» Para a formac¢ao das turmas de corre¢ao fluxo, a escola
deve respeitar, além da idade, a organizagdo das fases definidas
na Proposta Pedagdgica do Programa Estadual de Correcdo de
Fluxo Sergipe na Idade Certa, aprovada pelo Conselho Estadual
de Educagdo (CEE), por meio da resolucao n® 161/2019, quais
sejam: 1* Fase (3° ano), 2* Fase (4° e 5° anos), 3 Fase (6° ¢ 7°
anos) ¢ 4* Fase (8° ¢ 9° anos). Ressalta-se que a escola ainda tem a
opg¢ao de formar fases* composta de apenas uma série, caso tenha

numero suficiente de alunos;

* Em hipotese alguma o Programa preveé a jungao de fases na

composi¢do das turmas de corre¢do de fluxo;

* Cada turma serd composta por um quantitativo minimo de

1 Utilizar o protétipo criado pela Codin que consta em: http://bit.ly/
prosic_drive.

2 E possivel formar, por exemplo, uma turma de 2* fase composta por
estudantes do 4° ano ou do 5° ano somente. E assim para todas as outras fases,

exceto para a 1° fase.


http://bit.ly/prosic_drive
http://bit.ly/prosic_drive

20 e um maximo de 30 estudantes, em conformidade com as di-
retrizes, expressas anualmente por meio de Portarias de matricula

estabelecidas para a Rede Estadual de Ensino.

* A escola define o horario especifico das turmas e do qua-
dro docente de acordo com a Organizagdo Curricular (Anexo II),
considerando também a possibilidade de arranjos que permitam a
ampliacao da permanéncia do professor em cada turma, por meio
de aulas conjugadas. As turmas t€ém cinco aulas diarias com um
tempo de 50 minutos cada uma, preferencialmente aulas gemi-
nadas, nas quais sdo desenvolvidas atividades numa abordagem
integrada e interdisciplinar tendo como referéncia a utilizagao de
curriculo diferenciado, contemplando conhecimentos essenciais
referentes a 2 anos do Ensino Fundamental no caso das 2%, 3% e
4? fases, e referente a 1 ano do Ensino Fundamental no caso da

1? fase.

Orientac¢oes pedagogicas

O trabalho docente ¢ desenvolvido tomando como base os
objetos de conhecimento do Curriculo de Sergipe, contemplan-
do conhecimentos essenciais de 1° ano e 2° anos do Ensino Fun-
damental, indicados para cada turma, estabelecidos para os anos

correspondentes as 1%, 2%, 3% e 4 Fases.

Na 1* Fase, correspondente ao 3° ano, com diagnostico ini-
cial de alfabetizacdo, o foco do trabalho docente ¢ voltado para a

consolidagdo do processo de aprendizagem vivenciado nos 1° e 2°

17
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anos do Ensino Fundamental, caso o estudante ndo tenha atingido
a condicao de alfabetizado. As ac¢des pedagogicas serdo desenvol-
vidas na perspectiva do multiletramento, por meio de sequéncias
didaticas, com foco interdisciplinar e em projetos de vida. Na 2?
Fase, o foco deve ser na concretizagdo de habilidades correspon-
dentes ao dominio do sistema de escrita alfabético e da leitura,
com base na metodologia da sequéncia didatica e em interpreta-
cdo de textos. Nessas fases (1* e 2%), a base da intervencao do pro-
fessor € o conhecimento prévio das aprendizagens dos estudantes,
pautado no saber-fazer, para proporcionar o desenvolvimento de
habilidades.

Nas 3% ¢ 4° fases, o foco do trabalho docente é baseado no
aprimoramento dos niveis de letramento e numeramento dos estu-
dantes. A proposta considera quatro niveis a serem desenvolvidos
pelos estudantes, desde leituras, a problemas de interpretagdao do

nivel menos complexo ao mais complexo.

Orienta-se que as aulas sejam baseadas no protagonismo dos
estudantes e dos professores, por meio do trabalho integrado, de
modo que o desenvolvimento de atividades dos componentes cur-
riculares proporcione a interacdo dos sujeitos aprendizes com o
processo de ensino. Para tanto, o planejamento deve ser realizado
em conjunto com os professores de todos os componentes a fim
de que se obtenha efetivamente uma proposta de carater integrado
e interdisciplinar. Cabe mencionar que os professores tém aces-
so a instrumentais que os ajudam no planejamento e execugdo

da proposta e que mensuram os avangos e as dificuldades dos



estudantes durante o processo. Os docentes também sdo subsidia-
dos de maneira preliminar com materiais pedagdgicos especificos
que contemplem os objetos de conhecimento definidos para cada
Fase, e com possibilidade de criacdo de novos materiais no decor-

rer do processo educacional.

ORIENTACOES PARA USO DOS INSTRUMENTAIS

Ficha de avaliacdo diagnostica do estudante?

Esse instrumental deve ser preenchido apds a insercao do
estudante em uma turma de correcio de fluxo. E uma ficha indivi-
dual na qual devem constar informagdes pessoais e escolares, do
perfil socioecondmico e do nivel de letramento e numeramento
em que o estudante se encontra. Consiste em um instrumento que
possibilita ao colégio conhecer esse estudante para além da escola
e ter em maos um histdrico da sua vida a fim de propor interven-
coes de aprendizagem eficazes. Orienta-se que esse instrumental
seja utilizado para verificar a melhoria no comportamento, nas re-
lagdes sociais e nas aprendizagens desses estudantes, como tam-
bém, nas reunides de conselho de classe, seja para propor agdes

ou para viabilizar a sua posterior progressao.

3 Disponivel em: http://bit.ly/prosic_drive. Acesso em: 16 ago. 2021.

19
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Relatério de informacgdes de distor¢cao idade-série por es-
tudante*

No instrumental em questdo deve constar o nome de todos
os estudantes da turma de correcao de fluxo, com observagdes
importantes sobre sua trajetéria escolar, como: se ja abandonou
a escola, por quanto tempo, por qué; se tem alguma deficiéncia;
quais as disciplinas que mais reprovou, relacionamento como 0s
professores e amigos; enfim, as informagdes que a escola consi-

derar necessarias constarem no relatorio.

Questionario de escuta dos estudantes®

O questionario eletronico de escuta ¢ um instrumento ela-
borado pela equipe de formadores da Seduc e funciona como um
complemento da escuta fisica e ativa que toda escola deve fazer
constantemente com os estudantes. A escuta dos estudantes ¢ um
principio do TSE/UNICEF que também foi adotado pelo ProSIC/
SEF/DED-SEDUC-SE e faz parte da concepcao do Programa. A
escuta sempre serd um passo largo na qualificacdo de qualquer
processo educacional na medida em que se acredita que, por meio
da escuta qualificada, ¢ possivel a escola desenhar os diversos
perfis dos estudantes que antes nao eram percebidos no cotidiano

escolar.

Esse instrumento ¢ aplicado durante o processo de acolhi-

4 Disponivel em: http://bit.ly/prosic_drive. Acesso em: 16 ago. 2021.

5 Disponivel em: http://bit.ly/prosic_drive. Acesso em: 16 ago. 2021.



http://bit.ly/prosic_drive
http://bit.ly/prosic_drive

mento dos estudantes no inicio do periodo letivo, com o fito de
que eles construam uma imagem positiva da escola e sintam-se
motivados a continuar nela. As perguntas foram pensadas para
identificar elementos que ajudem institui¢des de ensino e docen-
tes a conhecerem seus alunos e, dessa forma, planejarem ativida-
des que considerem a realidade e projeto de vida deles. Parte-se
do pressuposto que € impossivel se propor atividades significati-
vas e manter esses estudantes na escola sem conhecé-lo, de fato,

em sua esséncia.

Avaliagio diagnostica®

Esse instrumental tem o objetivo de obter um diagndstico
do nivel de letramento dos estudantes do ProSIC. Os resultados
dessas avaliagcdes sdo fundamentais para que as instituicdes de
ensino possam ‘“construir e aplicar procedimentos de avaliagdo
formativa, de processo ou de resultado, que considerem os con-
textos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros
como referéncia para melhorar o desempenho da institui¢ao es-
colar, dos professores e dos alunos” (RESOLUCAO N° 02/2017/
CNE-CEB, p. 6).

Nesse sentido, ¢ fundamental ressaltar que a escola tem auto-
nomia e deve se apropriar dessa prerrogativa para elaborar e pro-
por suas proprias avaliacdes diagndsticas para além das sugeridas

pela Seduc. Enfatiza-se que o diagndstico ¢ imprescindivel para

6 Disponivel em: http:/bit.ly/prosic_drive. Acesso em: 16 ago. 2021.
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o planejamento das agdes e que, na 1* e 2* fases, ¢ deflagrador
da intervengdo pedagogica do professor. Justifica-se também que,
no primeiro momento, ¢ oportuno que a avaliacdo diagnostica de
proficiéncia em leitura seja subjetiva, haja vista o nivel de dificul-
dade que se caracteriza uma avalia¢do objetiva para alunos que
se encontram em situacdo de fracasso escolar. Além disso, uma
avaliacdo diagnoéstica objetiva ndo disponibiliza tantos elementos
e indicadores que revelem integralmente o que o aprendiz ja sabe
como ¢ possivel obter em uma avaliagdo subjetiva, a qual possibi-
lita ao docente identificar quais processos cognitivos o estudante

mobilizou, ou ndo, para responder a avaliacao.

Ata do conselho de classe’

No ProSIC, orienta-se que o conselho de classe se retina bi-
mestralmente para acompanhar e avaliar a evolucao da aprendiza-
gem dos estudantes em distor¢do idade-série. Os documentos que
vao subsidiar essa avaliagdo e acompanhamento sdo os citados
anteriormente, buscando enfatizar o que o estudante aprendeu no
decorrer do processo, em detrimento do que ele ndo aprendeu.
Nas reunides de conselho de classe, ¢ fundamental garantir a par-
ticipagdo e autonomia do educador nas deliberagdes quanto a ava-
liacdo de aprendizagem do aprendiz, garantindo que se expressem
em seus diferentes pontos de vistas. Ao final de cada ano letivo,

esse instrumental sera utilizado pela equipe gestora e docentes

7 Disponivel em: http://bit.ly/prosic_drive. Acesso em: 16 ago. 2021.
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com o escopo de definirem o resultado final do discente — se sera

retido, promovido ou acelerado de série/ano.

Posterior a isso, as escolas registram na ata o que foi delibe-
rado pelo conselho de classe, anexam o documento ao Siga e, s
assim, a escola estara apta para encerrar a turma e gerar matricula

para o ano letivo seguinte.
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CONCEPCOES
TEORICO-
FILOSOFICAS
DO PROSIC

Gleyson Souza dos Santos

A distor¢ao idade-série € uma situacao educacional presente
em todas as regides do Brasil e ¢ um fendmeno que tem raiz na
cultura da repeténcia escolar e em fatores que envolvem aspectos
para além do contexto escolar. Na proposta pedagogica do Pro-
SIC, essa distor¢ao ¢ calculada com base nos dados do indicador
do Educacenso — plataforma institucional do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) —
que compreende por distor¢do idade-série a situacdo em que o
estudante se encontra com 2 anos, ou mais, de atraso escolar. No
Brasil, a crianca deve ingressar no 1° ano do Ensino Fundamental
aos 6 anos de idade, completos ou a completar até o dia 31/03 do
ano de matricula, permanecendo no Ensino Fundamental até o 9°
ano, com a expectativa de que conclua os estudos nesse nivel de

ensino até os 14 anos de idade, conforme a seguinte tabela.



Tabela 1: Correspondéncia idade-série.

IDADE
ercomg | 'DADE CORRESPONDENTE | o oprcpONDENTE NO
NO INICIO DO ANO <
ANOS QE LETIVO (SEM DISTORG Ao INICIO DO ANO LE]'IVO
DURAGAO IDADE-SERIE) (compisTORGAO
IDADE-SERIE)

1° ano 6 anos 8 anos

2° ano 7 dnos 9 anos

3° ano 8 anos 10 anos

4° ano 9 anos 11 anos

5° ano 10 anos 12 anos

6° ano M anos 13 anos

7° ano 12 anos 14 anos

8° ano 13 anos 15 anos

9° ano 14 anos 16 anos

Fonte: elaborada pelo autor (2021).

O ProSIC se constitui como uma politica educacional de
combate a cultura da reprovagao e, consequentemente, do fracas-
so escolar tendo, portanto, uma missdao muito mais ampla do que
apenas corrigir os indices de distor¢ao idade-série no Estado de
Sergipe. Essa compreensdo ¢ fundamental para que se supere a
naturalizacdo do fracasso escolar como algo situado no sujeito,

nos provocando a pensar na estrutura do sistema publico de ensi-
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no. A partir dessa perspectiva, o ProSIC se propde a (re)pensar e
construir outra concepcao de educacao bésica possivel, que ques-

tione praticas escolares que (re)produzem o fracasso escolar.

Nesse sentido, destacamos que a concepgao de educagao
adotada pelo ProSIC ¢ a de formacao humana e integral da infan-
cia e da juventude. Para isso, € preciso refletir sobre o fracasso
para além do espago da escola, entendendo que “... o fracasso
escolar ¢ uma expressao do fracasso social, dos complexos pro-
cessos de reproducdo da logica de exclusdo que perpassa todas as
institui¢des sociais e politicas, o Estado, os clubes, os hospitais,
as fabricas, as igrejas, as escolas...” (ARROYO, 2000, p. 34).

Apesar de o fracasso escolar ser produzido fora da escola,
isso ndo a isenta do papel de resistir ¢ combater essa logica de
exclusdo, recusando formas de reproducdo e reforco de praticas
seletivas e excludentes em seus espacgos. Nesse contexto, o Pro-
SIC se constitui como uma proposta de intervengdo que atua na
matriz do fracasso mediante revisdo de concepgdes que estrutu-
ram o sistema publico estadual. Com isso, espera-se estabelecer
na rede de ensino uma politica de educacdo que inspire as escolas
a se consolidarem em espagos mais democraticos € menos exclu-
dentes, com o combate a cultura da exclusdo e a estrutura seletiva
da escola, conforme orienta Arroyo:

A medida que a seriagdo é superada, os curriculos
sdo desgradeados e a nova organizagdo por ciclos
de formacdo vai sendo construida, a escola ¢ a
pratica educativa vao superando a concepgdo
de escolarizagdo basica que inspira o sistema
seriado e vai se afirmando outra concepgao,



mais humanista e totalizante, de educagido basica
(ARROYO, 2000, p. 36).

Buscando inserir esse olhar acolhedor, humanista ¢ totali-
zante nas relagdes escolares, o ProSIC estabeleceu diretrizes que
serdo fundamentais para a consolidacdo dessa politica nas insti-
tuicdes de ensino. A organizacao das turmas em fases; a predomi-
nancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos na sele-
¢ao de objetos de conhecimento a serem ensinados e na forma de
avaliag¢do dos estudantes; a construgdo de curriculos especificos e
flexiveis; o trabalho pedagdgico integrado; o protagonismo do es-
tudante e a autonomia do professor na estruturagdo e construgao
do conhecimento. Por fim, a travessia para uma nova concepgao ¢
novo modelo de educagdo sdo principios que t€m como finalidade

promover essa educacdo humanista e emancipatoria.

Sendo assim, a proposta foi organizada de forma a favorecer
gestores, coordenadores e docentes a repensarem tempos, espa-
¢os e praticas que se desenvolvem no espago escolar, a partir da
leitura critica de mundo dos sujeitos envolvidos nesse processo.
Isso porque se compreende que um trabalho de reordenamento
de rede requer acdes integradas e articuladas em varios aspectos,

exigindo mudancas de a¢cdes mediante mudangas de concepgoes.

Sujeito e suas relacoes com o saber e aprender

Atualmente sao inimeros os desafios enfrentados pelas esco-

las publicas brasileiras, entre eles, destaca-se o fracasso escolar. E

complexo definir fracasso escolar e tampouco ¢ facil compreen-
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der suas reais causas, haja vista se tratar de algo subjetivo, isto &,
cheia de dimensdes e passivel de variadas interpretacdes. Além
disso, falar dessa tematica significa estar atento a uma série de
questdes como, por exemplo, “a das politicas educativas que con-
formam as a¢des da escola, a dos conhecimentos que propdem a
formacao para o trabalho docente e a dos modos como aparecem

as representacdes acerca do fracasso” (SILVA, 2013, p. 2).

Estudos e pesquisas no campo do ensino e aprendizagem tém
revelado que as praticas pedagdgicas, nos moldes do que se faz
tradicionalmente, ndo estdo conseguindo garantir ao estudante a
apropriacao de aprendizagens essenciais para que ele tenha uma
trajetoria escolar de sucesso. Isso tem causado diversos prejuizos
cognitivos € sociais para esses sujeitos que geralmente atribuem
esse fracasso a um problema pessoal. Nesse sentido, estudiosos
tém alertado para a urgéncia de mudar essa realidade e aplicar
praticas mais significativas que valorizem o cotidiano do apren-
diz.

Desde o século passado, tedricos como Paulo Freire, Vygo-
tsky, Emilia Ferreiro entre outros abordam a necessidade de va-
lorizagdo das experiéncias e saberes sociais dos sujeitos no pro-
cesso de apropriacdo e construcdo do conhecimento académico.
Partir do que os discentes ja sabem parece ser o mais correto em
uma perspectiva de educagdo com qualidade, no entanto, revela-
-se desafiador, pois, requer que o educador conhega os aprendizes
em suas multiplas dimensdes. O que eles sonham e desejam pode

ser um dos caminhos para se planejar com qualidade.



O estudante antes de ser estudante é uma crian¢a, um ado-
lescente e, segundo Charlot (2000), um sujeito confrontado com
a necessidade de aprender e obter conhecimentos diversos. Esse
autor ainda afirma que um sujeito ¢, a0 mesmo tempo, um ser
humano singular e social; ¢ um ser aberto a0 mundo e movido
pelos seus desejos e suas intencionalidades, visto que, ao nascer,
o homem ¢ submetido a obrigatoriedade do aprender, bem como
precisa entender o mundo que o cerca para saber viver em socie-

dade e conviver com as singularidades.

Nesse sentido, segundo Cerqueira (2006), precisamos per-
ceber a importancia de valorizar e respeitar as concepgoes pré-
-construidas nos estudantes, pois, elas devem ser a base para a
constru¢cao de um novo conhecimento. Conforme a autora, ¢ fun-
damental questionar os conhecimentos cientificos e suas implica-
¢oes, considerando fatores sociais, historicos, religiosos, politicos
e econdmicos na época em que ocorreram e atualmente. Tudo isso
¢ fundamental para entendermos a construcao da vida da humani-

dade e do ser singular.

O homem precisa aprender para produzir e reproduzir a si
mesmo e 0 outro, uma vez que aprender ¢ uma assimilacdo, uma
absor¢do, uma troca. Troca de singularidades e particularidades
na qual julgamos o que ¢ util, ou ndo, para a nossa evolugdo social
e psiquica. A comunidade escolar tem um papel muito impor-
tante na formac¢do do sujeito em seus modus operandi, tanto na
aquisi¢ao do conhecimento, quanto na detencdo dele. Nesse sen-

tido, “... vislumbramos uma escola que deixa de ser transmissora

29



30

de conteudos para voltar-se a formagao do sujeito no seu sentido
mais amplo” (CERQUEIRA, 2006, p. 31). Essa formacao integral
pressupde a conexao entre a realidade social e escolar do estudan-
te, de modo que ele potencialize sua capacidade de se autotrans-
formar e transformar sua realidade a partir dos conhecimentos
adquiridos na escola.

Todo conhecimento perpassa por um senso co-
mum, isto ¢, por um saber cotidiano que precisa
ser rompido para dar lugar a novos saberes. En-
tendemos que para tanto, o professor deve assu-
mir um papel de organizador do ambiente escolar
e da sala de aula, proporcionando aos alunos si-
tuagdes que os levem a pensar, a desenvolver o
raciocinio logico e a lidar com suas emogdes, ou
seja, os prazeres e desprazeres que a vida lhes ofe-
rece (CERQUEIRA, 2006, p. 32).
Corroborando com esse pensamento, Garofalo (2019) afir-
ma que a chave para o sucesso no ensino e aprendizagem € criar
ambientes favoraveis que envolvam os autores no processo de
producdo e reprodugdo. Dessa forma, o estudante sera conduzido
da passividade para a autoria, para o protagonismo e passara a ter

a sensacdo de pertencimento.

Sabemos que o estudante aprende em todos os ambientes,
mas, € no espago escolar que esse aprender ¢ sistematizado e con-
solidado. “Todo o ser humano aprende: se ndo aprendesse, ndao
se tornaria humano” (CHARLOT, 2000, p. 65). Nessa logica, o
discente ja nasce aprendendo, porque aprender ¢ apropriar-se de
conhecimentos que ndo se tem. Se ele adquire esse conhecimento,

¢ promovido a categoria do saber. Saber, segundo Charlot (2000),



relaciona-se com a mobiliza¢do interna que o sujeito faz, trazendo
a ideia de movimento que da sentido as suas ac¢des. Ainda segun-
do o autor, o saber estd imbricado de relagdes que sdo fundamen-
tais para dar sentido a um conjunto simultaneo de relagdes de um

sujeito com o mundo, com ele mesmo e com o outro.

E a partir desse entendimento da relagdo com o saber que o
professor entendera que o espaco escolar ndo € o Unico espaco
de aprendizado e, dessa forma, usard o tempo escolar para além
de um discurso conteudista, dinamizando suas aulas, levando o
aprendiz a experimentar a realidade e dela tirar conhecimentos

significativos para o seu desenvolvimento intelectual e cultural.

Frente ao exposto, compreende-se como fundamental, nessa
mudanga de abordagem sobre o ensino e a aprendizagem, o inves-
timento em formagdes continuadas com os professores, haja vista
elas se revelarem como caminho para a concretizagao significati-

va da aprendizagem no espago da sala de aula.

0 impacto do social no sistema educacional

A Historia nos mostra que a democratizagdo do acesso ao
ambiente escolar ¢ fruto de muitas lutas sociais e politicas. Embo-
ra essa democratiza¢do ainda hoje seja questionavel, sabemos que
atualmente a maioria da populagao, independente de sexo, cor ou
classe social, tem oportunidade de usufruir o direito constitucio-

nal de acesso a educagao basica, antes restrito a poucos cidadaos.

O sistema de ensino brasileiro, assim como na maioria dos
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demais paises, ¢ alimentado por uma demanda social consolidada
através de vieses politicos e economicos que mantém uma es-
trutura quase que impenetravel das oportunidades de ascensdo
social. Entretanto, ¢ difundida popularmente a idealiza¢ao do mé-
rito segundo a qual acredita-se que basta se esforcar e o sujeito
conseguird qualquer coisa. Essa idealizacdo acaba sendo reforca-

da pela institui¢do escola.

Cabe destacar que o mito de que a escola oferece oportunida-
des iguais “para todos” ainda ¢ um dos mais fortes hodiernamente.
Isso ocorre porque, contraditoriamente, muitas vezes as unidades
de ensino contribuem, de maneira inconsciente, para uma invi-
sibilidade das desigualdades sociais, tdo constantes e evidentes
em nossa sociedade, reforcando que os alunos precisam apenas
“se esforcarem” para que consigam, desde “passar de ano”, até

conquistar melhores oportunidades de empregos.

A problemadtica em questdo foi abordada com clareza pelos
socidlogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
na obra A reprodugdo (1992), em que apresentam algumas evi-
déncias sobre como o sistema de ensino, mais especificamente a
instituicao escolar, ndo proporciona a democratizagdo da aprendi-
zagem dos estudantes no que diz respeito ao acesso as ciéncias e
as culturas. Os autores denunciam de que forma o sistema educa-
cional franc€s acaba reproduzindo as desigualdades sociais e va-
lorizando habilidades que ndo sdo ensinadas na escola, por meio
do mecanismo da violéncia simbdlica, agdo do poder simbdlico.

Conforme os autores,



O poder simbdlico € esse poder invisivel o qual s6
pode ser exercido com a cumplicidade daqueles
que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem. (...) € um poder de cons-
tru¢do da realidade que tende a estabelecer uma
ordem gnoseologica: o sentido imediato do mun-
do (e, em particular, do mundo social) (BOUR-
DIEU e PASSERON, 1998, p. 7 € 8).

Nessa perspectiva, a escola € vista pela sociedade como um
espaco democratico em que todos t€ém as mesmas oportunidades,
mas, na pratica acaba refor¢ando e cobrando um capital cultural
que ¢ construido hierarquicamente pelas classes de maior poder

aquisitivo e regido pela cultura dominante.

Segundo os referidos autores, o capital cultural consiste em
um principio de diferenciacao quase tao poderoso como o do ca-
pital econdmico. E a bagagem cultural que a pessoa tem do seu
ambiente (casa, trabalho, familia, bairro em que mora, TV, in-
ternet, entre outros), logo, ter acesso a livros, TV, internet, bem
como pais que leem historias, levam a passeios, cinema e teatro,
aumenta o capital cultural do sujeito e contribui no processo de

aprendizagem.

A tese defendida por esses autores nos leva a compreender
que a ideia de meritocracia ¢ desumana visto que faz acreditar que
todos aprendem da mesma forma, que partem do mesmo lugar e
podem alcancar os mesmos objetivos. A maioria dos estudantes
que estdo em situagdo de atraso escolar, como € o caso dos es-
tudantes do ProSIC, ¢ produto de uma sociedade desigual que

insiste em tratar, no discurso, todos como iguais. Muitas vezes,

33



34

sao estudantes oriundos de familias sem condi¢des financeiras,
sem estrutura fisica de sobrevivéncia em um mesmo espago, sem
vinculos afetivos, sem presenca amorosa, € cujos responsaveis,
sejam pais, maes ou outros familiares, estdo, em sua maioria, de-
sempregados ou com empregos em tempo integral. Muitas vezes
esses responsaveis tém outras ocupagdes e preocupagdes priori-
tarias, o que faz com que os alunos ndo tenham o acompanha-
mento desejado da familia/responsavel em relagdo as atividades
educacionais e tampouco a referéncia de aprendizagem entre seus

familiares.

Cabe questionar, ainda, a crenga de que, sO por ter acesso
e estar frequentando a escola, o estudante estd aprendendo. De
acordo com dados do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB), das provas aplicadas em 20172, o estado de Sergi-
pe ficou na 22 posicao no ranking nacional para os Anos Iniciais,
enquanto os Anos Finais e o Ensino Médio ficaram na 21? posic¢ao,
ou seja, a maior taxa de reprovacao do pais. Esses dados revelam
um fato preocupante, pois, antes, quem nao era alfabetizado esta-
va fora da escola, mas, hoje, de acordo com o resultado do IDEB,
grande parte dos estudantes com matricula ativa estdo com niveis

insatisfatorios de proficiéncia em leitura ¢ matematica.’

Considerando-se esses dados e a realidade social, além de

8 Até afinalizacdo desse texto, ndo tinha sido divulgado o resultado do
IDEB 2019 pelo INEP/MEC.

9 Disponivel em: https://www.qedu.org.br/brasil/proficiencia. Acesso
em: 01 ago. 2020.
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proceder-se a escuta ativa dos aprendizes, entende-se que a escola
deve proporcionar para eles, sobretudo, os das turmas de corregdo
de fluxo, um ambiente de aprendizagem que valorize o capital
cultural que ja possuem, ou seja, as aprendizagens e habilidades
por ele ja desenvolvidas com vistas a possibilitar o resgate de suas
autonomias e autoestimas. Ao considerar os saberes e as vivén-
cias deles, o educador os impulsiona a pesquisar e buscar solucdes
para os problemas cotidianos que envolvem os desafios pessoais
e da comunidade em que vivem. Ao mesmo tempo que nossos
alunos vivem cercados de fontes ilimitadas de informacgoes, cles
procuram sentido e experiéncia naquilo que fazem: querem no-
vas experiéncias de conhecimento, envolver-se em projetos, solu-
cionar problemas concretos e identificar-se com aquilo que estdo

aprendendo.

A pesquisa de escuta dos estudantes'®, realizada pela equipe
estadual do Programa, evidenciou que ndo ha rejeicao a escola,
pelo contrario: 81,4% dos estudantes que responderam ao ques-
tionario de escuta, construido e disponibilizado pela equipe do
ProSIC, em 2019, afirmaram gostar da escola, enquanto apenas
3,7% afirmaram o oposto. Ou seja, temos os discentes dentro da
escola, mas, ndo os temos aprendendo; o que lhes falta ¢ uma
maior conexao entre o que ¢ aprendido na escola e a sua realidade

concreta. E para que isso ocorra, faz-se necessario que a escola se

10 Questionario de escuta construido pela equipe de formagao do ProSIC para
fins diagnosticos visando a intervengdo pedagogica dos professores. Aplicado on-line

com os estudantes das 12 escolas-piloto em 2019.
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conecte com os saberes deles, que foram construidos no decorrer
de suas vivéncias em praticas comunitarias, isto €, de seu capital

cultural.

Compreender seus interesses e diagnosticar seus saberes
mostra-se relevante para os estudantes das turmas de correcao de
fluxo desde o momento inicial, nos diagndsticos, € no desenvol-
vimento da atividade desencadeadora. Isso nao significa que o
professor deve preparar suas aulas de acordo somente com o que
o discente quer aprender, uma vez que se incorreria na negagao
da possibilidade de ter acesso ao capital cultural de prestigio so-
cial. Todavia, ¢ diretriz do ProSIC que educador e a equipe de
coordenagdo, ao planejarem o processo pedagogico, identifiquem
e respeitem o capital cultural dos estudantes e busquem, no de-
correr do ano, estabelecer relacao entre os saberes curriculares
fundamentais a eles e a experiéncia social que trazem como in-
dividuos, tal como assevera Freire (1996). Portanto, o professor
ndo ird atuar somente como aquele que transfere o conhecimento,
mas, como um sujeito que cria condigdes para uma aprendizagem
significativa através da valorizacdo do conhecimento prévio do

estudante.

Trabalho integrado x interdisciplinaridade

Sob diferentes concepgdes, o discurso sobre integragdo bus-
ca trazer as inovagoes que possibilitem consolidar o processo de

ensino e aprendizagem. Dentro dessa 6tica, o trabalhar integrado



facilita a compreensao da realidade e dos conceitos sociais e cul-
turais tornando a aprendizagem mais significativa. “Entretanto,
essa integracdo ndo pode ser pensada apenas no nivel de integra-
¢do de conteudo ou métodos, mas basicamente no nivel de inte-
gracdo de conhecimentos parciais, especificos, tendo em vista um
conhecer global” (FAZENDA, 2011, p. 12).

O conhecimento ¢ integracdo de saberes e, apesar de a
BNCC utilizar habilidades agrupadas em diferentes situagdes na
sua constru¢do, essas habilidades estdo intimamente interligadas
em todo o processo. Por isso que o planejamento integrado revela
a condic¢do unificada e significativa do conhecimento e ndo a sua
fragmentacio desconexa da realidade dos estudantes. E preciso
entender que essa relagdo de integralidade favorece e ¢ condig¢ao

sine qua non para a abordagem interdisciplinar do conhecimento.

Nesse sentido, ¢ importante lembrar que a interdisciplinari-
dade nem sempre se mantera em sua integridade. Nem todo con-
ceito se interdisciplinariza com todos os componentes curricu-
lares. Muitas vezes, ela preserva a sua particularidade dentro de
uma determinada area ou disciplina, pois, interdisciplinaridade
ndo ¢ simplesmente a junc¢do de disciplina, mas, uma jungdo de
concepgoes das varias areas na constru¢do de um conhecimento
com um todo estruturado. Analogamente, pode-se comparar a ex-
periéncia de juntar as pegas de um quebra-cabeca para formamos
a imagem impressa no tabuleiro. E nessa construgio interdisci-
plinar que o aprendiz construird o seu senso critico e passara por

rupturas epistemoldgicas necessarias, uma vez que € na incerteza
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que o conhecimento ¢ construido e moldado.

Segundo Fazenda (2011), a integracdo do conhecimento
suscita novos questionamentos e buscas, visando a transforma-
¢do da realidade. E preciso compreender que a integragdo dos
componentes curriculares para descrever um conceito, mostra as
suas relagdes significativas que colaboram e corroboram com a
constru¢do de um conhecimento sistematizado que ajuda o aluno
a planejar agdes que interfiram diretamente em uma tomada de
decisdo. E a partir desse conhecimento que ele se tornara parte
de uma sociedade e dela participara ativamente como um cidadao

comprometido com o bem-estar de todos.

Fazenda (2011) considera que a interdisciplinaridade ¢ uma
parte da integragdo. Sendo assim, ela ndo pode ser ensinada e
aprendida, mas, vivenciada na medida em que ¢ uma questdo de
atitude, cujo fator primordial para sua consolidagdo ¢ a comu-
nicagio. E através do didlogo e da troca de experiéncias que a
plenitude dos conhecimentos transubstancia os paradigmas con-
servadores de praticas educacionais sem sucesso em um processo
amplo de construcdo e reconstru¢do de conhecimentos que tenha

significado na vida do estudante.

O conhecimento interdisciplinar quando “reduzido a ele
mesmo empobrece-se, quando socializado adquire mil formas
inesperadas” (FAZENDA, 2008, p. 12). Ele “ndo ¢ uma categoria
de conhecimento, mas sim de agdo” (FAZENDA, 2008, p. 28),
ou seja, uma categoria de mudanca de atitude frente ao conheci-

mento. Mudanga de atitude essa que fara com que o conhecimen-



to interdisciplinar seja explorado e massificado em suas varias
dimensdes e concepgdes utilizando as diversas areas, erronea-
mente, fragmentadas. Todavia, a despeito dessa fragmentacao, os
componentes curriculares se comunicam e estdo fortemente, ou

ndo, interligados.

Em termos gerais, apesar de seu conceito poliss€émico, o
termo interdisciplinaridade ¢ complexo do ponto de vista epis-
temologico e, antes mesmo de defini-la, precisamos vivencia-la,

torna-la parte do cotidiano escolar.

Pelas questdes expostas, a orientacdo do ProSIC ¢ que o tra-
balho pedagogico seja integrado e, sempre que possivel, interdis-
ciplinar para que o professor perceba que o conhecimento ndo se
adquire de forma isolada, antes, inter-relacionado e interligado
no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, traba-
lhar com temas integradores e derivados possibilita a percepgao
de que o conhecimento ndo ¢ imune ao atravessamento de varias
concepgdes e pontos de vista distintos, sobretudo, porque as con-
troversas sao fundamentais para que conhecimento contextualiza-

do seja construido em sua plenitude.
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ORIENTACOES
METODOLOGICAS NO
CAMPO DO TRABALHO
INTEGRADO!

Alizete dos Santos

O Programa Sergipe na Idade Certa (ProSIC) tem como pi-
lar a perspectiva de educagdao humanizada e cidada. O desafio no
campo do fazer pedagogico estd em desenvolver reflexdes sobre
0 “saber necessario a pratica docente”12 que permitam o desen-
volvimento da autonomia dos sujeitos em aprender, ensinar e ser,
na escola e na sociedade. Coerente com essa perspectiva e dian-
te da complexidade dos estudantes assistidos pelo programa, no
trabalho docente, os professores devem superar a ideia de estu-

dantes “problematicos”, “fracassados na escola e na sociedade”

11 Muito da escrita presente aqui no texto estd relacionada as expe-
riencias de praticas pedagogicas presentes em programas de Educacio Popu-
lar (GADOTTI, 2008) & (FREIRE, 1993; 1996), presentes em projetos como
MOVA-Brasil Desenvolvimento & Cidadania e o Projovem Campo Saberes da
terras) e a leitura e reflexdes coletivas de referenciais pedagogicos pelo coleti-
vo de formadores do ProSIC.

12 Inspirado pela Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire.



e compreender que a escola talvez seja a inica oportunidade ou

possibilidade de mudanga desses sujeitos em ter e ser no mundo.

Apesar de o modelo educacional hegemonicamente negar,
a institui¢ao escolar nao ¢ uma “bolha” isolada dos movimentos,
contradigdes e necessidades da sociedade vigente. Ela deve se
reinventar enquanto ator estratégico no didlogo entre os diver-
sos saberes, sejam eles os cientificos ou do cotidiano dos alunos.
Sendo assim, a leitura ingénua ou simplificada do mundo deve
ser considerada como um campo de possibilidades pedagogicas,
como ponto de partida para o processo educacional, em um mo-
vimento de praxis em que concerne, conforme Gadotti (2008), o
desenvolvimento dos sentidos criticos da propria realidade, des-

velando um aprendizado significativo.

Segundo Paulo Freire (1988), a leitura de mundo precede a
leitura da palavra. A sociedade no mundo globalizado exige dos
individuos o desenvolvimento da capacidade de leitura de codi-
gos linguisticos (como placas informativas, dinheiro, logomar-
cas, precos em supermercados e feiras etc.). Esse conhecimento
util ao cotidiano, isto €, do senso comum, pode e deve ser o ponto
de partida para o aprendizado e didlogos com outros saberes, com
o objetivo de agregar saberes sistematizados pela sociedade, a fim

de desvendar a leitura superficial ou mesmo ingénua da realidade.

Com base nesse entendimento, os saberes diferentes sobre a
realidade concreta devem ser tema de debate em sala de aula para
que permitam a formagao do sujeito cidadao, no sentido de que a

dindmica das injusticas e desigualdades sociais seja compreendi-
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da pelos sujeitos e, assim, eles desenvolvam a capacidade de criar
estratégias, de modo individual e coletivo, para as mudangas pes-
soais e sociais necessarias. Portanto, as praticas educativas devem
focar nos saberes significativos que dialoguem com a capacidade
de ler e ser no mundo local e global. Para isso, a escola precisa es-
tender parcerias e didlogos com outros setores sociais com vistas
a ajudar nessa formacao cidada e, consequentemente, na mudanca

da realidade.

Caminhos para a construg¢ao de Curriculos Especificos

A proposta curricular do ProSIC € inspirada nas concep-
coes teorico-metodologicas da BNCC e do Curriculo do Estado
de Sergipe, porém, o marco referencial de sua construcdo e de-
senvolvimento esta sustentado na realidade social, cultural, am-
biental, politica e econdmica dos sujeitos atendidos no Programa.
Nessa otica, cada escola tem a missdo de produzir seu curriculo
especifico que orientara as praticas pedagdgicas, priorizando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para
a retomada do sucesso escolar dos estudantes em distor¢ao idade-
-série. Em consonancia com isso, a proposta do ProSIC apresenta
alguns percursos e possibilidades tematicas a partir da leitura de
mundo ou estudo da realidade, passando pela parte de reconheci-
mento do estudante em seus aspectos (cognitivos, social, histéria
de vida, sonhos...) até chegar ao planejamento integrado. Essas
possibilidades estdao organizadas no fluxograma abaixo, cuja elu-

cidagdo sera feita nos topicos seguintes.



Figura 1: Sintese do percurso pedagogico e construcdo do curriculo

especifico.

Fonte: elaborada pelo autor (2021).

Possibilidades no campo pedagdgico a partir do perfil
dos assistidos

Langar mao de técnicas para conhecer e diagnosticar os estu-
dantes configura-se como ferramenta interessante e ponto de par-
tida de inimeras possibilidades pedagogicas. Além de colocar luz
nas questdes e analises socioculturais e econdmicas, pode desve-
lar muitas informacdes das dificuldades do modelo educacional

de garantir uma trajetoria escolar de sucesso.

Embora no presente livro ja ocorra uma andlise filosofica e

sociologica sobre o “Sujeito e suas relacdes com o saber e apren-
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der”, o topico discursivo em tela objetiva munir os educadores de
algumas possibilidades pedagdgicas e como elas dialogam com

os componentes curriculares no seu fazer pedagogico.

Contudo, torna-se necessaria refletir a problematizagdo da
propria realidade da distor¢do da idade-série, pois, “Ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica”'®. Nesse sentido, alguns questio-
namentos podem conduzir a buscas de possiveis caminhos docen-
tes, na medida em que sinaliza para outras dimensoes para além
das praticas tradicionais, a saber: por que em minha escola ha um
alto indice de reprovacao e desisténcia? Quais fatores internos e
externos a escola interferem na trajetoria de sucesso dos meus
estudantes? Qual o interesse do meu aluno de frequentar a escola?
Como ele vé a escola? Como ela vé esse aprendiz em distor¢ao
idade-série? Como se da a relagdo professor-aluno, aluno-aluno,
professor-professor daquela turma? Qual a origem étnica-cultu-
ral-social dos meus discentes? Como esta composto o nucleo fa-
miliar? Em quais as ocupagdes, sejam laborais ou de lazer, meus
alunos estao envolvidos? Quais os sonhos e expectativas, do pre-

sente e do futuro, do meu alunado?

“Ensinar exige escuta”, pois, assim, ¢ possivel compreender
o universo sociocultural, a realidade econdmica, os anseios, 0S
sonhos, as frustagdes dos alunos. Frente a isso, compartilhamos
algumas praticas pedagdgicas indicadas para as primeiras aulas

do ano letivo:

13 Extraido de Freire (1996).



Acolhimento: pode ser apresentado todos os dias antes
das aulas com o auxilio de video, poema, musica, frases...
A fung¢do de acolher ndo pode ser limitado a atuagdo ape-
nas de um professor. Uma escola acolhedora ¢ saudavel
para todos os envolvidos no processo educacional. Por
vezes, pode ser explorada e incentivada a participacao dos
estudantes nesse acolhimento. Quem sabe nao se revela
um talento artistico? Nessas praticas podemos trabalhar
valores, empatia, esperangas etc;

Pactos e acordos de convivéncia: nos primeiros dias de
aula, sugere-se a participagdo de todos os professores da
turma na realiza¢ao conjunta dos acordos de convivéncia.
O educador questiona aos discentes o que eles consideram
essencial para o bom andamento do ano letivo, tomando
como base as relagdes: aluno/aluno; professor/aluno, alu-
no/professor; aluno/escola e escola/aluno. Essa atividade
pode ser realizada de modo individual ou em grupo, com
posterior compartilhamento das ideias a turma. Os educa-
dores devem acrescentar suas sugestdes €, a0 questionar
se todos estdo de acordo, firmar o pacto de convivéncia.
Aconselha-se utilizar papel chumbo ou cartolina e que es-
sas informacdes estejam visiveis e passiveis de revisitagdo

sempre que necessario;

Historia e Projeto de vida: pedir ao estudante que es-
creva ou represente, em forma de desenho, informagdes

sobre sua trajetoria de vida, gostos, como se reconhece,
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quem faz parte dos ciclos de amizades, familia, sonhos...
O professor pode verificar a viabilidade de leitura e com-
partilhamento dessas informagdes pelo proprio autor, in-

cluindo-se nesse “exercicio”;

e Questionario de Escuta: os educadores podem e devem
elaborar questionario em ferramentas digitais gratuitas
que permitam o preenchimento de informagdes sobre di-
versos temas, como: perfil socioeconomico, familia, la-
zer, entre outros. Outras questdes podem ser elaboradas

incluindo-se também a participagao dos estudantes;

o Diagnostico dos niveis dos conhecimentos da escrita,
matematica e leitura: os diagndsticos de nivel de apren-
dizagem e cognitivo sdo ferramentas constantes na pratica
docente. A partir dos diagndsticos, os professores elabo-
ram estratégias de desenvolvimento e avango da aprendi-
zagem individual e coletiva da turma. Vale ressaltar que
se parte da compreensdo de que a responsabilidade de
evolugdo da escrita, matematica e leitura cabe a todos os

docentes, independentemente do componente curricular.

Todas essas estratégias para conhecer os alunos devem ser
consideradas para o planejamento pedagdgico da turma. Sao es-
sas informagdes que conferirdo identidade coletiva e individual
a turma, bem como fornecer as demandas de necessidades dos
alunos no que se refere ao campo pedagogico. Nesse caso, os pro-

fessores devem utilizar essas bases como ponto de partida para o



movimento pedagogico em diversas escalas (de tempo, geografi-
ca e histdrica), além de conhecimento cientifico, para que possam
repensar na sua realidade concreta, ou seja, obtendo a aprendiza-

gem significativa e aplicavel.

A leitura do Mundo como ponto de partida para a identi-
ficacdo dos temas integradores

A leitura do mundo consiste em um método de apropriagdao
do conhecimento com base no reconhecimento da realidade que,
para Gadotti (2008), € um conceito chave da pedagogia freiriana,
na medida em que € nessa fase que se obtém informacdes da lei-
tura, por vezes, ingénua dos estudantes sobre a sua realidade. E
por meio da apropriagdo dos saberes académicos sistematizados
e das novas reflexdes sobre a realidade posta, que se constitui um
sujeito critico e atuante na perspectiva de mudangas dos proble-

mas e das tematicas identificadas.

Demo (1998) compreende que despertar a curiosidade e to-
mar a pesquisa como um principio educativo € uma possibilidade
vidvel para o avango da participagdo e formacao desse sujeito.
Como fazer? Varias atividades realizadas em sala podem identifi-
car qual a percepcdo dos alunos quanto a sua realidade, da func¢ao
da escola e de como ele se enxerga no mundo. Em uma perspecti-
va humanista, as informacgoes coletadas de modo individual e co-
letivo na sala devem se constituir como instrumento pedagogico
que dialogue com a sistematizagdo dos objetos de conhecimento

disciplinares. Para isso, foram elencadas a seguir algumas prati-
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cas pedagdgicas passiveis de adogao.

Atividade 1 — Visita na comunidade ou no entorno da escola:
provocar os estudantes a registrarem, por meio da escrita e/ou fo-
tografia, o que eles visualizam nesse percurso. A intencionalida-
de pedagogica pode favorecer o professor a conduzir dimensoes
(culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais) de analises
dos estudantes com énfase nas caracteristicas e relagdo da socie-
dade e natureza; aspectos historico-culturais e questdes sociais
(equipamentos publicos, pragas, escolas, lazer etc). Em seguida
pedir, em sala, que os grupos a compartilhem e apresentem os
registros obtidos. Nesse momento, havera, por parte do aluno, o
compartilhamento de uma leitura de mundo talvez ingénua ou li-
mitada ao senso comum. E importante que o docente, além de re-
gistrar essas falas, incentive uma reflexao sobre a realidade posta,
com vistas a ampliar a percep¢ao e desenvolver o senso critico

dos jovens.

Atividade 2 — Descrevendo o percurso escola/comunidade
(croqui da sua comunidade). Descrever em textos e dados esse
percurso: solicitar que os estudantes realizem uma representacao
do percurso da sua comunidade até¢ a escola. Questionar como
ele realiza esse trajeto; quais as observagdes sobre os tipos de
trabalho; a relagdo sociedade e natureza; tempo e distancia do

percurso; imagens e descri¢do mais significativas etc.

Atividade 3 — O que deveria melhorar na comunidade? Insti-
gar os discentes a pensarem em melhorias para a sua comunidade

a partir destas sequéncias: com o problema identificado, se ques-



tionar como ele surgiu? Como podemos melhorar e o que fazer
para melhorar? Quais os possiveis parceiros que podem ajudar
nessa empreitada? Quais areas de conhecimento e componentes
curriculares ajudardo a compreender melhor essa complexidade e

problematicas em debate?

Atividade 4 — O meu olhar sobre a escola. Provocar os
aprendizes a pensarem sobre suas percepgdes € sentimentos no
que tange a escola que estudam. Questiona-los sobre: o que seria
uma escola ideal para eles? O que deveria ter nessa escola? Como
deveriam ser organizados os espacos escolares? O que deveriam
ter neles? Como deveriam ser as relagdes nessa escola? Impor-
tante estimular a escrita, tanto a partir da enumeragao das ideias
apresentadas, quanto do pensar em estratégias de acdes coletivas

para atender as demandas.

Atividade 5 — Pontos positivos e negativos da minha comu-
nidade. Organizados em grupos, os estudantes devem ser incenti-
vados a recortar imagens/figuras que remetam a realidade da sua
comunidade. Essas imagens serdo coladas em uma representagao
de um “corpo” ou “mapa da comunidade” desenhado por eles.
Posteriormente, em grupos, eles irdo compartilhar as informagdes
sobre a comunidade. A medida que os aprendizes forem expondo
seus pontos de vista, sugere-se que algum professor registre as
falas significativas, as quais servirdo como base para a escolha
dos Temas Integradores que serdo trabalhados no planejamento

pedagogico.
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Figura 2: “Dinamica dos Corpos” - Leitura da percep¢ao da realidade da
comunidade, Escola Estadual Gilberto Freire, Conjunto Marcos Freire 111,

Nossa Senhora do Socorro/SE. 4

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

14 Atividade realizada na disciplina eletiva “O meu lugar no Mundo”,

ofertada as turmas do Ensino Médio Integral.



Atividade 6 - Perfil socioeconomico dos alunos. Consiste em
uma ferramenta de sondagem sobre a situagdo socioecondmica
dos estudantes. Nesse momento, ¢ possivel levantar dados de
faixa etdria, perfil cultural, condi¢des socioecondmicas e habita-
cionais das familias, estrutura e organizacdo familiar, interesses
musicais, de leituras, de lazer etc. Os dados adquiridos devem ser
trabalhados a partir do olhar interdisciplinar (geografia, historia,
matematica, portugués e outros). A elaboracdo do questionario
pode ser feita pelos docentes que escolherdo as perguntas mais
significativas para se obter um diagnoéstico da realidade indivi-

dual e coletiva em sala de aula.

Atividade 7- Dindmica dos corpos. Em grupos organizados
pela proximidade geografica, definidos por bairros, povoados, co-
munidades ou municipios, os estudantes irdo representar, em um
corpo, os pontos positivos e negativos sobre a sua realidade. O de-
senho do corpo em papel grafite e as reflexdes coletivas sobre os
problemas da comunidade devem ser representados em desenhos
ou recortes de figuras (jornais, revistas ou mesmo encartes publi-
citarios) colados na figura do corpo, ocorre assim um momento
de interacdo entre as diversas experiéncias individuais do gru-
po. O educador deve conduzir a atividade e provocar os grupos a
pensarem a partir dos eixos da questao social, ambiental, politica,
cultural e econdmica. A proxima etapa ¢ compartilhar as informa-
¢oes adquiridas com a sala toda. Nesse momento, o professor fara
o registro das falas significativas, de preferéncia oralmente, para

servir como instrumento futuro nas aulas de portugués.

51



52

Ap6s realizar os percursos de leitura/estudo da realidade, al-
gumas tematicas serdo levantadas. Os professores devem reunir
os registros e, junto com os estudantes, identificarem as aque-
las mais recorrentes e que chamaram mais atengao nas falas dos
discentes. De modo democratico e provocativo, escolher o tema
integrador para se trabalhar de modo interdisciplinar/integrado.
Ressaltamos que as orientacdes e as atividades propostas neste
documento s3o de responsabilidade de todos os educadores que
atuarem nas turmas de corre¢do de fluxo. Sendo assim, faz-se ne-
cessario que a definicdo de quem participard de cada atividade
seja feita coletivamente por eles, bem como que haja comparti-
lhamento e planejamento das agdes de forma democrética e par-

ticipativa.

E importante também estimular os alunos a anotarem e regis-
trarem com fotos da sua comunidade os pontos positivos e nega-
tivos percebidos por eles. A provocacao do reconhecimento dessa
realidade deve estar orientada pelas dimensdes politica, econo-
mica, social, historico, cultural e ambiental. Orienta-se a turma
a elaborar formas de sistematizacdo dos percursos pedagdgicos
e apresentar suas producdes, em forma de seminarios, na sala ou

para toda a escola.

Registro e compartilhamento das leituras de mundo

O compartilhamento das informagdes obtidas com base nas
leituras dos estudantes sobre a sua realidade ¢ um momento de

estratégica pedagogica que permite, mediante didlogo entre os



envolvidos, a reflexdo e desconstrucgao da leitura ingénua ou equi-
vocada da realidade visto que, como pontua Gadotti (2008), nao
¢ possivel saber se minha leitura de mundo esté correta a ndo ser
que a compare com a leitura de mundo de outras pessoas. No
didlogo ndo se exclui os conflitos de ideias. Os diversos olhares
sao fundamentais para se chegar a uma verdade comum tempo-
raria, tendo em vista que a minha verdade s se configura como
tal quando confrontada de modo critico com a do outro. Frente
ao exposto, torna-se imperativa a participagdo/troca de todos os
envolvidos — também os docentes, haja vista ser preciso visuali-
zar as possibilidades de trabalhos pedagogicos e reflexdes sobre a

contribui¢do de cada componente curricular.

E possivel, ainda, haver uma exposi¢do por parte do discen-
tes no mural da escola, a fim de que haja compartilhamento/troca
com outros estudantes, bem como a valorizacao dos saberes ad-
quiridos, considerando as diversas formas de linguagens (escrita,

graficos, fotos, croquis, poemas etc.).

No que concerne ao compartilhamento/ socializagdo dos
saberes, recomenda-se que, em grupos ou de modo individual,
proceda-se a identificacdo de falas significativas dos estudantes,
pelos professores, mediante registro no caderno e/ou no quadro. E
importante permitir que eles expressem suas ideias, de modo que
se respeite a regionalizagdo linguistica nesse primeiro momento.
A tabela abaixo apresenta uma sugestao de instrumental para sis-

tematizacdo e defini¢cdo de temas integradores.

53



54

Tabela 2: Instrumental para definicdo de temas integradores.

Situagdo Proble- Tema situacéio
Significa- | matiza- Integra- | Subtemas | Objetivos ¢
q - Desejada
tiva céo dor

Fonte: elaborada pelo autor (2021) com base nas orienta¢des pedagdgicas do
PROJETO MOVA-Brasil.

Problematizacao das falas significativas

Apos a composicao do quadro com falas e ideias e/ou situa-
coes significativas, segue o quadro de problematizacdo. Em uma
sequéncia didatico-pedagogica em sala de aula, os professores
podem aprofundar as ideias langadas pelos discentes. A intencao
¢ lancar perguntas/questionamentos sobre cada situagdo signifi-
cativa. O objetivo ndo ¢ que o professor lance respostas, mas,
perguntas as quais levem os aprendizes a refletir sobre suas falas.
Essa ferramenta pode, ainda, ser utilizada nas aulas seguintes,
pois, provoca os estudantes a terem autonomia de pesquisarem
dados e argumentos cientificos que validem, ou nao, suas hip6-

teses.

Definicdo do tema integrador

O tema integrador ¢ o elemento desencadeador de agdes pe-
dagdgicas no campo da interdisciplinaridade. E a chave para se

trabalhar unidades tematicas com os componentes curriculares de



maneira que os saberes sistematizados historicamente dialoguem
com a realidade concreta ¢ local dos estudantes. A definicao dos

temas ¢ algo democratico que envolve a opinido dos envolvidos.

As chuvas de ideias que a problematizacao das falas signi-
ficativas podem gerar sdo sistematizadas pelos educadores, cujas
principais tematicas levantadas pelo coletivo sdo registradas no
quadro. Em seguida, ha a eleicdo do tema integrador, o qual pode
ser trabalhado com outros temas, que poderdo funcionar como
subtemas no decorrer do processo. Ele ird nortear o planejamento
e as praticas pedagogicas integradas entre os componentes curri-
culares. Nesse interim, os docentes elegem o percurso pedagogi-
co visando proporcionar aos estudantes habilidades e competén-
cias de ter novas interpretacdes da propria realidade, agora sob a

Otica critica e da ciéncia.

A defini¢do do tema integrador tende a surgir com uma cono-
tagdo negativa da realidade. E importante que os professores es-
timulem os estudantes a verem possibilidades também positivas

na sua comunidade.

Objetivos e situacao desejada

E o que se quer modificar. Os professores, junto com os deis-
centes, devem refletir o que a turma almeja alcangar ao final do
processo. Esse objetivo deve estar relacionado as situagdes signi-
ficativas levantadas sobre a comunidade. Ao provocar reflexdes

sobre a situagdo futura desejada, € importante que também se bus-
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que provocar a reflexdo de estratégias necessarias para alcangar o

objetivo previsto anteriormente.

Embasando o planejamento e atividades pedagogicas
interdisciplinares

Ap0s os percursos pedagogicos que ajudaram no levanta-
mento de dados e percep¢ao de mundo dos estudantes, ja se tem
disponivel uma quantidade de temas e informagdes para o grupo
de educadores refletirem sobre as diversas possibilidades pedago-
gicas. Os componentes curriculares e as areas de conhecimentos
devem permitir a intercessao dos saberes locais com o conheci-
mento cientifico para que, em um movimento que eleve a capa-
cidade reflexiva entre o local e o global, os contetidos cientificos
ganhem sentido e ajudem a desvelar a complexidade na qual a

realidade se apresenta.

O planejamento do curriculo especifico das turmas deve ser
alimentado por essas reflexdes adquiridas nos primeiros dias de
aula da turma e embasadas nos documentos oficiais de orienta-
¢ao do curriculo. As habilidades e competéncias por componentes
curriculares disponiveis na BNCC e no Curriculo do Estado de
Sergipe apresentam um norte dos saberes necessarios por série. E
se revela como uma ferramenta fundamental de consulta para os

saberes necessarios a elevacao escolar.



Culminancia e partilha de saberes'

A culminancia ¢ o momento de fechamento dessa etapa e
partilha dos saberes adquiridos. Pode ocorrer na forma de expo-
sicdo ou apresentacdo em feiras cientificas e artisticas. Esse ¢ o
momento de valorizagao do trabalho coletivo e de colocar aquele
estudante, antes em situacao de fracasso escolar, como protago-

nista de uma nova perspectiva de ensino e aprendizado.

A escola deve permitir um momento de exposi¢ao do ma-
terial pedagogico produzido, a saber: gréficos, fotos, atividades,
poesias, videos, dangas, musicas, mapas, entre outros. Se possi-
vel, levar essas informagdes até a comunidade (pracas publicas,
ou feiras comunitarias, por exemplo), ou mesmo trazer a comu-
nidade para a escola (lideres comunitarios e/ou politicos, familia,

parceiros, entre outros) em exposi¢oes ou mesas de debates.

Algumas consideracoes

O objetivo desse texto foi compartilhar possibilidades de
percurso pedagdgico para obter um planejamento integrado que
desenvolva nos estudantes do ProSIC autonomia no processo de
ensino e aprendizagem, bem como participagdo na construgao do

curriculo da turma.

O tema integrador, pensado e planejado pelo coletivo dos

15 Metodologia presente em educacdo popular e indicada no Percurso

Formativo do Projovem Saberes da Terra.
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professores da turma, permite uma leitura dos objetos de conhe-
cimento em diversas facetas e escalas reflexivas, pois, todo com-
ponente curricular sempre tem algo a agregar diante de uma te-

matica pautada na reflexdo.

O estimulo a pesquisa, o didlogo constante sobre o desem-
penho dos aprendizes, o planejamento e avaliagdo de modo inte-
grado, naturalmente, devem ser fundamentais para um possivel
(re)planejamento com vistas a retomada do sucesso escolar dos
estudantes do ProSIC. Criar novas estratégias pedagogicas tam-
bém ¢ fundamental. Portanto, ¢ imprescindivel que cada escola
seja capaz de construir o seu proprio percurso pedagdgico, isto

¢, utilize a prerrogativa da autonomia que lhe ¢ garantida por lei.



OFICINA DE
LETRAMENTO

Everton Pereira Santos

O nivel de letramento da populacao e dos estudantes brasilei-
ros tem sido objeto de estudo e pesquisa de diversas organizagdes
nacionais e internacionais nas ultimas décadas do século XX e
inicio do século XXI. Embora os dados estejam estritamente liga-
dos ao processo de escolarizagcdo da populagdo brasileira, devem
ser vistos como indicios de que algo precisa ser feito para rever-
ter o quadro precario de proficiéncia em leitura e escrita do qual

criangas, jovens e adultos fazem parte.

No contexto nacional, temos os dados do Indicador de Alfa-
betismo Funcional (Inaf) que retratam o cenario do Alfabetismo
da populagdo brasileira, de 15 a 64 anos, com base em parametros
que consideram tanto as habilidades cognitivas quanto as praticas
sociais nos diversos contextos de vivéncia dos jovens e adultos

inseridos entre as faixas etarias mencionadas.

Para o Inaf, Alfabetismo ¢ a capacidade de com-
preender e utilizar a informacdo escrita e refletir
sobre ela, um continuo que abrange desde o sim-
ples reconhecimento de elementos da linguagem
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escrita e dos numeros até operagdes cognitivas
mais complexas, que envolvem a integragdo de
informagdes textuais e dessas com os conheci-
mentos e as visdes de mundo aportados pelo lei-
tor. Dentro desse campo, distinguem-se dois do-
minios: o das capacidades de processamento de
informagdes verbais, que envolvem uma série de
conexdes logicas e narrativas, denominada pelo
Inaf como letramento, ¢ as capacidades de proces-
samento de informagdes quantitativas, que envol-
vem nogdes e operagdes matematicas, chamada

numeramento (INAF, 2018, p. 4).

O Inaf realiza seus estudos desde 2001 ¢ a ultima edigao rea-

lizada em 2018 avaliou 5 niveis de Alfabetismo conforme segue

abaixo.

Tabela 3: Niveis de analfabetismo.

Fonte: Inaf (2018).

De acordo com o relatorio do referido Indicador de Alfabe-

tismo, ano de 2018'6, 3 em cada 10 brasileiros sdo analfabetos

16 Disponivel em: Inaf2018 Relatorio%20Resultados%20Prelimina-

res_v08Ago2018.pdf.



funcionais, ou seja, estdo no nivel “analfabeto ou rudimentar” da
escala de proficiéncia. Isso revela que esse grupo tem muita difi-
culdade em fazer uso da leitura e da escrita, além das operacdes
matematicas, em situagdes da vida cotidiana, como reconhecer
informagdes em um cartaz ou folheto, ou ainda fazer operacdes
aritméticas simples com valores de grandeza superior as cente-
nas. O relatdrio aponta também que, apenas 7 entre 10 brasileiros
entre 15 e 64 anos, podem ser considerados Funcionalmente Alfa-
betizados, conforme a metodologia utilizada pelo Inaf no mesmo

ano.

Quanto ao grau de escolaridade e o nivel de alfabetismo de
pessoas que passaram pela escola, o citado relatério mostra uma
porcentagem muito baixa de pessoas que concluiram o ensino
fundamental, anos iniciais e anos finais, com o nivel Proficiente
em leitura, escrita e numeramento. Nos anos iniciais, esse nume-
ro representa 2%, e nos anos finais 8§%. Também chama atengdo
o numero de pessoas que concluiram os anos iniciais nos niveis
Analfabeto e Rudimentar, ou seja, 31% e 37%, respectivamente.
Por outro lado, as pessoas que concluiram os anos finais do en-
sino fundamental, em sua maioria, estdo concentradas nos niveis
Rudimentar e Elementar, com 34% e 29%, respectivamente, da

escala, conforme verificado na tabela.
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Tabela 4: Relacdo das categorias de analfabetismo.

Em sua décima edicao, com base em uma série historica, o
relatorio do Inaf (2018) retrata um cendrio que preocupa e desafia
a sociedade brasileira: as pessoas passam pela escola e saem dela
sem atingir o nivel de escrita, leitura e numeramento adequado
para exercer sua cidadania de forma plena. Embora tenha existido
uma queda, de 12% para 8%, no nlimero de analfabetos, entre os
anos de 2011 e 2018, o niamero de pessoas com nivel Proficiente

manteve-se praticamente estagnado nesse periodo.

Realidade semelhante a essa ¢ a retratada no resultado do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), que
consiste em teste amostral o qual avalia trés dominios: leitura,
matematica e ciéncias. Esse estudo ¢ realizado pela Organizagao
para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) desde
2000, contando com a participagdo do Brasil em todas as edigdes.
Em 2018, fizeram a prova do Pisa 10.691 estudantes, de 638 esco-

las, e os resultados revelaram uma estagnacao no nivel de leitura



e uma queda no nivel de matematica desses estudantes, conforme

apresenta o infografico.

Figura 3: Pisa 2018 — tendéncias do Brasil.

Fonte: OCDE/Pisa (2019).
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Figura 4: Pisa 2018 — resultados do Brasil.

Fonte: OCDE/Pisa (2018).

No estado de Sergipe, o cenario nao ¢ muito diferente, espe-
cificamente, no que diz respeito a nota do Indice de Desenvolvi-
mento da Educacdo Basica (Ideb), principal indicador de quali-
dade da educagdo basica no Brasil. O Ideb ¢ formado pelo Saeb
(provas de portugués e matematica aplicadas a cada dois anos) e
pelo fluxo escolar (taxa de aprovacao/reprovagdo/abandono dos
alunos). No Ideb de 2017", o estado de Sergipe teve uma leve
evolucdo, porém, ndo conseguiu atingir a meta estipulada, nem
nos anos iniciais, nem nos anos finais do ensino fundamental. O
Ideb 2017, observado no 5° ano, obteve nota 4,3; a meta era 4,5.
Ja para o0 9° ano, a média foi de 3,4; a meta era de 4,2. Esse re-

sultado ¢ reflexo ndo s6 do baixo desempenho dos alunos na ava-

17 Fonte: Nepac/SE. Disponivel em: https://seed.se.gov.br/provabrasil/

index.asp. Acesso em: 20 mar. 2020.
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liagdo de leitura e matematica, como também, do alto indice de
reprovagdo dos estudantes da rede estadual, principalmente nos

anos finais do ensino fundamental.

Mediante reflexao acerca desses dados, orienta-se que as Ofi-
cinas de Letramento do Programa Sergipe na Idade Certa atuem
em duas frentes: elevar o nivel de proficiéncia dos estudantes nos
anos iniciais e finais do ensino fundamental e, com isso, elevar o
desempenho e o indice de aprovagao dos estudantes em todas as
disciplinas, promovendo seu sucesso escolar e permanéncia na

escola.

Para que essa acao tenha o éxito pretendido, o ProSIC defen-
de o principio de que ¢ papel da escola assumir 0 compromisso
de desenvolver a autonomia e pensamento critico do estudante no
processo de aprendizagem, na medida em que aprender ¢ resulta-
do da interpretagdo e compreensao ativa e significativa do mundo
pessoal e social do aprendiz. Para que ndo cometamos o erro se-
cular que consiste na aculturacao da interpretagdo e compreensao
do sujeito sobre sua realidade pessoal e social, ¢ fundamental ga-
rantir a compreensao ¢ a reconstrugdo das representagdes que os
estudantes possuem de si mesmo e do mundo, a partir das praticas
desenvolvidas na oficina de letramento do Programa. Nesse senti-
do, Pérez e Garcia (2001) afirmam que:

A educacgdo s6 serda um meio de favorecer a com-
preensdo e a transformacdo da realidade pessoal
dos alunos quando a escola for capaz de construir
uma nova cultura que, inspirada na compreensio
e no respeito pela diferenca e pela contradigdo e
baseada na participagdo ativa e democratica dos
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alunos na vida escolar, atribua aos processos de
ensino ¢ de aprendizagem uma orientagdo com-
preensiva, holistica, inovadora e transformadora,
imprescindivel para que os alunos possam com-
preender e atuar criticamente no mundo (PEREZ
e GARCIA, 2001, p. 15 ¢ 16).

Corroborando esse pensamento, o ProSIC adotou a estraté-
gia de escuta ativa e compartilhamento de experiéncias pessoais
e sociais dos estudantes inseridos no Programa, definindo essa
estratégia como um instrumento essencial para o planejamento

das agdes pedagdgicas que serdo desenvolvidas com eles.

A fim de que essa escola seja possivel, ¢ necessario que o
professor tenha, ou esteja disposto a desenvolver, um perfil que
reflete continuamente a sua pratica, sendo critico com sua propria
atividade pedagodgica. Isso nos conduz a ideia de que ampliar os
niveis de letramento dos estudantes nao deve ser apenas uma res-
ponsabilidade do professor de Lingua de Portuguesa, mas sim, de
todos os docentes dos demais componentes curriculares. Por essa
razdo, no ProSIC adota-se a posi¢do de que a Oficina de Letra-
mento possa ser ministrada por professores de qualquer compo-
nente curricular. Para tanto, € necessario que todos os educadores

compreendam em que consiste o processo de letramento.

Alfabetizacao e letramento: duas condi¢des necessarias
para o desenvolvimento da proficiéncia

Alfabetiza¢do e letramento s3o processos que remetem

ao desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita e quase



sempre aparecem atrelados ao contexto escolar. De fato, histori-
camente a escola se estabeleceu como a instituicdo responsavel
pela inser¢do de criangas, jovens e adultos no mundo da leitura e
da escrita. Sendo assim,
(...) define-se alfabetizacdo como o processo de
aquisi¢do da “tecnologia da escrita”, isto ¢, do
conjunto de técnicas — procedimentos, habilida-
des — necessarias para a pratica da leitura e da
escrita: as habilidades de codificagdo de fonemas
em grafemas e de decodificagdo de grafemas em
fonemas, isto €, o dominio do sistema de escrita
(alfabético, ortografico); as habilidades motoras
de manipulagdo de instrumentos e equipamentos
para que a codificagdo e decodificacdo se reali-
zem, isto €, a aquisi¢do de modos de escrever e de
modos de ler (SOARES, 2003, p. 91).

Essa concepc¢do, associada a tradi¢do académica, considera
um sujeito alfabetizado aquele que adquire o dominio do cédigo
escrito, ou seja, o dominio do conjunto de técnicas necessarias
para exercer a arte da escrita. Atualmente, a Base Nacional Co-
mum Curricular prevé que a crianga esteja alfabetizada até o 2°
ano do Ensino Fundamental; perspectiva que ndo corresponde a
realidade do Brasil onde ainda existem 11,3 milhdes de analfa-
betos'®, ¢ 6,8% de pessoas, acima dos 15 anos, ndo sabem ler ou

escrever, consoante dados do IBGE, de 2019.

Por seu turno, a capacidade que o sujeito tem de usar de for-

18 Fonte: O Globo Sociedade. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/
sociedade/educacao/brasil-ainda-tem-113-milhoes-de-analfabetos-23745356.
Acesso em: 27 mar. 2020.
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ma efetiva e competente essa tecnologia da escrita ¢ chamada de
letramento. Este, consiste no uso dessa tecnologia nas praticas
sociais cotidianas realizadas pelos sujeitos. Nesse sentido, o letra-
mento € um processo que se inicia antes e independente do pro-
cesso de alfabetizacdo, isto ¢, analfabetos podem ter certo nivel
de letramento, mas, como ndo dominam o codigo escrito, fazem
uso de um escriba' para materializarem seu pensamento. Vale
destacar que, quanto mais complexas as praticas de letramento do

sujeito, mais elevado também sera seu nivel de letramento.

A compreensao de que o sujeito participa de eventos e pra-
ticas de letramento se impde como essencial para superar o fra-
casso dos estudantes no desempenho em leitura e escrita, seja na
escola ou fora dela. Eventos de letramento correspondem a toda
situagcdo de comunicagdao em que a lingua escrita ¢ utilizada como
meio de interagdo entre sujeitos. Cabe mencionar que, desde que
o homem existe, utiliza eventos de letramento para interagir so-
cialmente.

Por sua vez, as praticas de letramento revelam “como sdo
construidos, em determinado evento, os sentidos e os significados,
produtos ndo s6 da situag@o e de suas caracteristicas especificas,
mas também das convengdes e concepgoes que as ultrapassam, de
natureza cultural e social” (SOARES, 2003, p. 105). Essas duas
concepgdes rementem ao que Street (1984) chama de modelo au-
tonomo e ideologico de letramento. O modelo autbnomo concebe

a ideia de que ha apenas uma maneira de o letramento ser de-

19 Pessoa que domina o cédigo e as técnicas de escrita alfabética.



senvolvido e que essa maneira estd condicionada ao progresso, a
civilizacdo e a mobilidade social. J4 o modelo ideologico concebe
as praticas de letramento, no plural, como “social e culturalmen-
te determinadas, e, como tal, os significados especificos que a
escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e
instituicdes em que ela foi adquirida” (KLEYMAN, 1995, p. 21).

Portanto, no modelo auténomo, a escrita é entendida como
um produto completo em si mesmo, independente do seu contex-
to de producao para ser interpretado. Por conseguinte, o modelo
ideoldgico parte do entendimento de que as praticas de letramen-
to sdo aspectos ndo apenas da cultura, mas também, das estruturas

de poder numa sociedade.

Para a discussdo sobre o trabalho com o Letramento na esco-
la, ¢ de extrema relevancia expor como se forja a pedagogizagao
do letramento. Soares (2003) explica que os eventos e praticas de
letramento quando chegam a escola se deparam com comporta-
mentos de letramento que marginalizam outras variedades de le-
tramento proprias do contexto social. Ou seja, se estabelece uma
dicotomia entre letramento social e escolar, em que este acaba

dominando aquele.

A escola, ao realizar a transposi¢ao dos eventos ¢ das prati-
cas de letramento social para o contexto escolar, desconsidera o
carater social e cultural delas, ou seja, o carater dindmico e poli-
tico. Essa ¢ uma das hipdteses utilizadas por Soares (2003) para
justificar o fracasso em leitura e escrita dos estudantes quando

submetidos a avaliacdes externas — o distanciamento entre letra-
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mento escolar e o letramento social no processo de aprendizagem
escolar. A pesquisadora orienta para a importancia das institui-
¢des de ensino terem como base o letramento social para o de-
senvolvimento de habilidades de leitura e escrita na escola. Dessa
forma, ela entende que:

Letramento escolar e letramento social, embora
situados em diferentes espagos ¢ em diferentes
tempos, sdo parte dos mesmos processos sociais
mais amplos, o que explicaria por que experién-
cias sociais e culturais de uso da leitura e da escri-
ta proporcionadas pelo processo de escolarizagao
acabam por habilitar os individuos a participagdo
em experiéncias sociais e culturais de uso de lei-
tura e da escrita no contexto social extraescolar
(SOARES, 2003, p. 111).

Diante das questdes acima abordadas, a proposta de traba-
lho com o Letramento no ProSIC prevé como ponto de partida
o mapeamento do perfil de letramento do estudante inserido no
Programa, no que diz respeito aos eventos de letramento a que
esse discente tem acesso, em quais contextos € com quais inten-
coes ele faz uso de praticas de letramento, seja no contexto es-
colar ou social. E importante que o colégio compreenda que, por
serem estudantes com histérico de vulnerabilidade e em situagao
de fracasso escolar, possivelmente eles participem de eventos e
praticas de letramento limitados ou diferentes daqueles que circu-
lam no contexto institucionalizado. Sendo assim, cabe a escola,
como a mais importante das agéncias de letramento, ampliar o
acesso desses alunos a eventos e praticas de letramento de seu

contexto social e cultural. Para isso, ¢ preciso que ela considere



o letramento escolar como uma extensdo do letramento social,
conforme afirma Pérez e Garcia (2001):

A escola precisa criar pontes entre as praticas
de leitura e da escrita da casa, da escola e da co-
munidade, oferecendo aos alunos um contexto e
um sentido, um propoésito e uma finalidade sig-
nificativa e relevante, estimulando a utilizagdo
de estratégias similares as usadas pelos sujeitos
alfabetizados fora do ambito escolar, para com-
preender e aprender a partir de um texto escrito
ou para exprimir e comunicar ideias por escrito,
como meio de os alunos apreenderem na escola os
usos sociais e culturais da lingua escrita e suas es-
tratégias de utilizagdo autdénoma e critica (PEREZ
e GARCIA, 2001, p. 25).

Considerando esse aspecto, ¢ fundamental que as institui-
¢des de ensino compreendam que, os alunos que ndo provém de
familia letrada, ou seja, que a familia ndo se constitui como uma
agéncia de letramento para eles, terdo mais probabilidade de fra-
casso escolar, isso porque

O letramento ¢ desenvolvido mediante a partici-
pagdo da crianga em eventos que pressupdem o
conhecimento da escrita e o valor do livro como
fonte fidedigna de informagdo e transmissdo de
valores, aspectos estes que subjazem ao processo
de escolariza¢do com vistas ao desenvolvimento
do letramento académico. Uma crianga cujo letra-
mento se inicia no lar, no processo de socializagao
primaria, ndo procede a preocupagdo sobre se ela
aprendera a ler ou ndo, muito presente, entretanto,
nos pais de grupos marginalizados (KLEIMAN,
1998, p. 183).

Sendo assim, a escola deve assumir o papel de ampliar o

acesso desses grupos marginalizados ao conhecimento da escrita,

n



72

a leitura de livros, além dos didaticos, e a textos que circulam
socialmente para que seja possivel elevar o nivel de proficiéncia

desses aprendizes.

Nesse sentido, ao identificar o perfil de letramento dos alu-
nos, as instituigdes de ensino e os docentes devem planejar suas
acoes e atividades de leitura e escrita a partir da experiéncia e do
conhecimento dos estudantes em eventos e praticas de letramento
a que eles tém acesso, ainda que, em um primeiro momento, iSSo
contrarie eventos e praticas hegemonicas instituidas no contexto

escolar.

E muito comum ouvir e ver professores se recusando a acei-
tar as experiéncias em eventos e praticas de letramento trazidas
pelos estudantes do seu convivio social e cultural, causando as-
sim, confronto de visdes sociais e culturais que nao favorecem o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita proficientes.
Nesse interim, o ProSIC propde que escola e a sala de aula sejam
o espaco de transformacdo de praticas sociais excludentes por
meio da desconstrugdo da concepcdo de letramento dominante,

ou seja, de uma visdo social e cultural etnocéntrica.

Diretrizes para o trabalho com géneros textuais nas
oficinas de letramento do ProSIC

O trabalho do educador nas oficinas de Letramento do Pro-
grama deve ter por objetivo desenvolver a proficiéncia de leitura
e escrita dos estudantes. No entanto, € preciso ressaltar que essa

nao € uma responsabilidade apenas do professor de Lingua Por-



tuguesa, mas também, dos docentes que lecionam todos os outros
componentes curriculares. Por essa razao, no ProSIC parte-se da
compreensdo de que os professores de todos os componentes es-
tdo aptos a lecionar a oficina de letramento, desde que se sintam
competentes para trabalhar com as habilidades necessarias ao de-

senvolvimento da proficiéncia de leitura e escrita dos aprendizes.

Inicialmente, deve-se considerar que os estudantes ja par-
ticipam de praticas sociais de leitura e escrita em seu cotidiano,
estas, mediadas por linguagens. E importante que os conhecimen-
tos que eles possuem e suas experiéncias pessoais € sociais sejam
sistematizados de forma que venham a favorecer a qualidade das
interacdes em suas praticas sociais, isto €, realizar seu projeto de
vida, cursar uma universidade, trabalhar com o que desejar, pas-

sar em um concurso publico, ser um bom profissional etc.

Do ponto de vista cognitivo, varios filésofos da educagdo e
da linguagem?®’ postulam a preponderancia do social no processo
de aprendizagem, conforme afirma Vygotsky:

O aprendizado das criangas comega muito antes
de elas frequentarem a escola. Qualquer situagdo
de aprendizado com a qual a crianca se defron-
ta na escola tem sempre uma historia prévia. Por
exemplo, as criangas comegam a estudar aritméti-
ca na escola, mas muito antes elas tiveram alguma
experiéncia com quantidades — elas tiveram que
lidar com operagoes de divisdo, adi¢ao, subtracdo
¢ determinago de tamanho (VYGOTSKY, 1989,
p. 94 ¢ 95).

20 Vygotsky (1989), em seu livro 4 formagdo social da mente, ¢ Bakh-

tin, em Estética da criagdo verbal, por exemplo.
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Assim, qualquer situacdo de aprendizagem que desconside-
re a realidade social do sujeito aprendiz, se constitui como uma
barreira para que ela ocorra efetivamente. Quanto mais préximos
os estimulos de aprendizagem na escola estiverem da realidade
social dos estudantes, maior serd a possibilidade dela ser signi-
ficativa. Partindo-se desse entendimento, cabe a escola e ao edu-
cador ter conhecimento do perfil de letramento dos seus alunos,
ou seja, saberem em que situagdes do cotidiano eles utilizam a
leitura e a escrita, em que suportes e com quais tipos de textos
eles mais convivem. Apds esse diagndstico, o docente precisa de
outro que considere o nivel e a qualidade dessas interacdes, sejam
elas por meio da leitura ou da escrita. Somente entdo, ¢ que a
escola devera planejar as agdes pedagogicas para desenvolver as

competéncias de leitura e escrita de seus estudantes.

Para tanto, deve-se considerar se o aluno compreende que a
escrita ¢ uma modalidade diferente da fala. Diversas pesquisas no
campo da Linguistica tém mostrado o quanto ¢ comum marcas da
oralidade na escrita de texto de estudantes, sejam eles da Educa-
¢do Baésica, sejam eles de universidades. Embora ambas utilizem
0 mesmo sistema linguistico, em nosso caso, a Lingua Portugue-
sa, cada modalidade possui caracteristicas proprias que precisam
ser compreendidas no processo de aprendizagem.

Na fase inicial da aquisi¢do da escrita, a crianga
transpde para o texto escrito os procedimentos
que esta habituada a usar em sua fala. Isto é, con-
tinua a empregar em suas produgdes os recursos
proprios da lingua falada. Somente com o tempo e
com a intervencao continua e paciente do profes-



sor € que vai construir seu modelo de texto escrito
(KOCH e ELIAS, 2010, p. 18).
Nesse processo de diferenciacao entre as duas modalidades,
as autoras reiteram a necessidade de o educador ensinar ao dis-
cente que nem todos os prototipos especificos da oralidade sdo

adequados ao texto escrito.

Concepcoes de Leitura e Escrita no ProSIC

Numa sociedade na qual o conhecimento se tornou globali-
zado, a escrita e a leitura passam a ser um fator de inclusao/exclu-
sdo social, isto €, quanto maior o nivel de proficiéncia nessas mo-
dalidades, maior ¢ a possibilidade do sujeito ser bem-sucedido e
ocupar os melhores espacos na sociedade. Ciente disso, € notdrio
o papel politico e social da escola em proporcionar a seus alunos
espacos de escrita e leitura de qualidade. Para tanto, ¢ essencial
que ela e seus educadores tenham suas concepgdes bem definidas
do que seja escrita e leitura e qual a fungdo social delas na socie-
dade, sobretudo, porque somos solicitados a escrever e ler textos

em diversas situacdes do nosso dia a dia.

Nesse contexto, cabe ressaltar a importancia da perspecti-
va sociointeracionista no processo de apropriagdo e constru¢ao
desse conhecimento. Esse paradigma prevé a dialogicidade entre
conhecimento e sujeitos como centralidade no desenvolvimen-
to da aprendizagem. No ProSIC adota-se a concepgao de escrita
COMO um processo em que, tanto quem escreve como para quem

se escreve, sao vistos como atores/construtores sociais, “‘sujeitos
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ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no
texto” (KOCH e ELIAS, 2010, p. 34). Isso significa que as situa-
coes de escrita propostas pela escola e pelos professores devem
necessariamente partir de situagdes comunicativas reais € con-
textualizadas, a fim de ndo se incorrer em atividades sem sentido
para os discentes. Estes precisam saber qual o objetivo e propdsi-
to de sua escrita, devendo esse ser o ponto de partida de toda pro-
posta de producao de texto, como explicam as referidas autoras:

A escrita ¢ um trabalho no qual o sujeito tem algo
a dizer e o faz sempre em relagdo a um outro (o seu
interlocutor/leitor) com um certo propdsito. Em
razdo do objetivo pretendido (para que escrever?),
do interlocutor/leitor (para quem escrever?), do
quadro espaciotemporal (onde? quando?) e do su-
porte de veiculagdo, o produtor elabora um proje-
to de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo
a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas,
cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e
revendo, no proprio percurso da atividade, a sua
produgao (KOCH e ELIAS, 2010, p. 36).

Em relagdo a essas estratégias, orienta-se que elas sirvam de
critérios, tanto para o ensino da escrita, como para a avaliagdo da
producdo textual dos alunos do ProSIC. Ao identificar limitagdes
e dificuldades em alguns desses critérios, o educador deve pro-
por atividades que visem garantir a apropriacao dessas estratégias
pelo discente. Abaixo segue quadro detalhando cada uma dessas
estratégias. E importante que o aprendiz tenha a compreensio da
importancia delas desde o principio, no planejamento, até a exe-

cu¢do da proposta de producdo de texto.



Tabela 5: Escrita ¢ ativagdo de conhecimentos

ESCRITA E ATIVAGAO DE CONHECIMENTOS

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Linguistico Enciclopédico de textos interacional
« Ortografia « Conheci- * “Modelos” « Possibilita ao
mentos so- que possui leitor reconhe-
bre coisas sobre prati- cer o objetivo
* Gramatica do mundo cas comu- ou propdsito
armaze- nicativas do texto;
nados na configuradas .
. Léxico * Determina
nossa me- em textos; .
o a quantidade
i moria; . . “
dalingua » Conheci- de informagédo
« Conhe- mento sobre necessdria
cimento aspectos do para o objetivo
do que conteudo, proposto;
ouvimos estilo, fungéo .
* Seleciona
falar ou que e suporte de .
i i a variante
lemos, ou veiculagdo . P
> linguistica
adquirimos dos textos; R
L adequada &
em vivén- . ~
. « Intertextua- situagdo de
cias e ex- . . N
L lidade interacdo;
periéncias
variadas. * Assegura a

compreensdo
da escrita para
conseguira
aceitagéo do
leitor quanto
ao objetivo.

Fonte: Adaptado de KOCH e ELIAS (2010).
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As mesmas autoras ainda postulam que todos os falantes/
ouvintes, escritores/leitores de uma lingua constroem ao logo da
existéncia uma competéncia metagenérica que nos permite (re)
conhecer a caracterizagdo e fun¢do dos géneros textuais, ou seja,
uma competéncia que propicia ao falante/escritor a escolha ade-
quada do que produzir textualmente nas situacdes comunicativas
das quais participam. Assim, um contato diversificado e qualifi-
cado com os textos da vida cotidiana possibilita o exercicio da
capacidade metatextual dos estudantes, o que vai orientd-los na
producdo de textos. Esse conhecimento ¢ imprescindivel porque
habilita o aluno a utilizar “modelos” de textos adequados a inten-

¢do e situacdo comunicativa na qual se encontra.

Assim como a escrita, a leitura é entendida como uma ati-
vidade de producdo de sentido que tem como base a interagao
autor-texto-leitor. Essa interacdo se estabelece como condi¢do

necessaria para o processo de producao dos sentidos de um texto.

A leitura ¢ uma atividade interativa altamente
complexa de producédo de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisti-
cos presentes na superficie textual e na sua forma
de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um
vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH e ELIAS, 2010, p. 11).

Frente ao exposto, destaca-se que, para ler com proficiéncia,
a condi¢cdo primeira ¢ o dominio do cddigo linguistico, ou seja,

estar na condicao de alfabetizado que decodifica as palavras para



ler com sentido. Além disso, os aprendizes precisam identificar/
reconhecer os textos que leem desenvolvendo sua capacidade
metatextual. Nesse interim, o conhecimento diversificado sobre
textos, os conhecimentos enciclopédicos e as experiéncias varia-
das com a leitura sao fundamentais para a consolidacao das habi-
lidades de leitura de um leitor proficiente. Por isso, afirma-se que
se trata de um processo sociocognitivo, haja vista se requerer do

leitor tanto conhecimentos da lingua, como de mundo.

As citadas autoras argumentam, ainda, que na atividade
de leitura, o leitor mobiliza estratégias sociocognitivas por meio
das quais realiza o processamento textual. Isso significa que
“os leitores, diante de um texto, realizam simultaneamente va-
rios passos interpretativos finalisticamente orientados, efetivos,
eficientes, flexiveis e extremamente rapidos” (KOCH e ELIAS,
2010, p. 40). Importante ressaltar que esses passos nao sao algo
espontaneo e intuitivo € que, portanto, precisam ser ensinados,
aprendidos e consolidados na escola. Isto posto, orienta-se que as
atividades de leitura propostas na escola considerem os sistemas
de conhecimento necessarios para o processamento eficiente da

leitura, quais sejam: linguistico, enciclopédico e interacional.
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Tabela 6: Leitura e ativagdo de conhecimentos.

LEITURAE ATIVAQAO DE CONHECIMENTOS

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

» Gramdtica

« Léxico da
lingua

sa memoria;

» Conhecimento de

que ouvimos falar ou
que lemos, ou adqui-
rimos em vivéncias e

experiéncias variadas.

linguistico enciclopédico interacional
« Conhecimentos so- | llocucional- permite re-
bre coisas do mundo | conhecer os objetivos ou
+ Ortografia armazenados na nos- | propdsitos pretendidos

pelo produtor do texto
numa situagdo interacio-
nal.

Comunicacional- quanti-
dade de informagéo ne-
cessdria, numa situagdo
comunicativa concreta;
selegdo de variante lin-
guistica adequada a cada
situagdo de interagdo;
adequagdo do género
textual & situagéo comu-
nicativa.

Metacomunicativo- Per-
mite ao locutor assegurar
a compreensdo do texto e
conseguir aceitagdo pelo
parceiro dos objetivos
com que é produzido.

Conhecimento sobre gé-
neros textuais - Permite

a identificagéo de textos
como exemplares ade-
quados aos diversos even-
tos da vida sociall.

Fonte: Adaptado de KOCH e ELIAS (2010).




Niveis de compreensao de leitura e escrita’!

Um leitor proficiente ¢ aquele que consegue inferir sentidos
ao texto. E aquele que a escola deseja formar no decorrer dos
anos finais do ensino fundamental e que, como fora menciona-
do outrora, ndo tem satisfatoriamente alcancado esse objetivo. O
combate ao fracasso do letramento escolar dos nossos estudantes
¢ uma agenda que ndo pode mais ser adiada, uma vez que isso
afeta a vida social e cognitiva do aprendiz, além de contrariar um
direito basico e fundamental, que é o direito a aprendizagem e,

consequentemente, aos principios da cidadania.

Da mesma forma que h4 maneiras de categorizar o individuo
quanto ao seu processo de alfabetizacao e letramento, baseando-
-se na escala de alfabetismo elaborada pelo Inaf em 2018, o Pro-
SIC desenvolveu uma tabela chamada de “Niveis de Letramen-
to”, na qual a equipe prop0s os niveis individuais que permitem
que o leitor compreenda o texto de forma sequencial. Esses niveis
foram classificados em quatro: Letramento Fundamental, Letra-

mento Logico, Letramento Analitico e Letramento Critico.

Os niveis foram nomeados a partir de inflexdes acerca dos
objetivos de se reconhecer no texto elementos que vao desde a su-
perficie textual, como a localiza¢ao do titulo escrito ou do nome

do personagem principal, por exemplo, até a contextualizagdo do

21 Critérios elaborados a partir da escala de referéncia de numeramento

¢ letramento do Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf, 2018).
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texto com a vida social e o conhecimento de mundo do aluno.
Isso permite que ele extrapole a esfera textual e se aproprie do
conhecimento adquirido naquele texto, aplicando-o ao seu pro-
prio mundo, seja através de uma reflexdo do discurso imbuido no

texto, seja exercitando o novo conhecimento.

E importante o letramento para a formagdo do estudante,
uma vez que essa pratica o levara a interagir melhor com o mun-
do a sua volta em todas as modalidades textuais, sejam elas escri-
tas, visuais ou orais. Cabe aos docentes de todos os componentes
curriculares trabalharem letramento diariamente em sala de aula,
pois, o sujeito-leitor-escritor que domina os niveis de letramen-
to em todas as suas formas podera compreender melhor os con-
teudos e atividades dos variados componentes, uma vez que, a
partir do texto, informacdes basicas, interpretagdes, inferéncias,
analises criticas quanto o conteudo do texto e sua relacdo com o
mundo exterior (a sala de aula ou até mesmo dentro dela) poderao

ser suscitadas.

Tabela 7: Niveis de letramento

LETRAMENTO FUNDAMENTAL

Localiza uma ou mais informacées explicitas (literais), expres-
sas de forma literal, em textos compostos de sentengas ou pa-
lavras que exploram situagées familiares do cotidiano social.
Reconhece elementos linguisticos (substantivo, interrogagéio,
exclamagdio, adjetivo etc.) de textos pelo nome ou fungéio.




LETRAMENTO LOGICO

Localiza informagéio por meio de inferéncias em textos diversos
(jornalistico efou cientifico) em um nivel de superficialidade
do texto. Parte de pressupostos conhecidos ou estabelecidos
como verdadeiros socialmente. Vejaomos o enunciado: “O mari-
do da Ana perdeu o emprego”. Logo, parte-se do pressuposto de
que Ana é casada.

LETRAMENTO ANALITICO

Analisa a relagéo do texto com o contexto na producéio de sen-
tidos, pelo uso de palavras, conceitos, termos e expressoes. Ve-
jamos o enunciado: “Pedro tem um coragédo grande”. Podemos
conceber pelo menos trés situagdes discursivas nas quais a
enunciagdo dessa frase configura efeitos de sentido diferentes.

LETRAMENTO CRITICO

Compreende e elabora textos de maior complexidade (men-
sagem, descrigéio, exposigdio ou argumentquo) com base
em elementos de um contexto dado e opina sobre o posicio-
namento ou estilo do autor do texto. Nas propostas deste nivel,
os estudantes relacionam informagées no sentido de ampliar
compreensdes, elaborando reflexdes, extrapolagdes e relagdes
articuladas as experiéncias pessoais e ao conhecimento de
mundo. Dessa forma, a elaboragdo de textos e a prépria inter-
pretagdo demonstram autoria na producgdo de sentidos e na
construgéio de conhecimentos.

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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Pretende-se que o estudo textual, no que se refere a niveis de
letramento e as oficinas, seja uma constancia na vida do docente
de qualquer componente curricular, uma vez que ampliar a com-
preensao do que se l€ fard com que os alunos tenham melhor de-
sempenho e alcancem o sucesso escolar pretendido. Além disso,
essa pratica dirimira o mito de que apenas o professor de Lingua
Portuguesa deve trabalhar texto, uma vez que este ¢ um dos prin-
cipais meios de acesso ao conhecimento através do qual o estu-
dante pode e deve usar para por em pratica, tanto na escola em

si, quanto no meio social em que convive, o aprendizado escolar.

Por fim, os niveis de letramento permitem ao educador ve-
rificar de que maneira o aprendiz coloca em pratica os conhe-
cimentos adquiridos de maneira gradual. Primeiro, identificando
no texto os elementos basicos que o constituem, como titulos,
participantes e suas qualidades, bem como outras informagdes
fundamentais que compdem o texto em si; em segundo plano,
fazendo relagdes 16gicas com o texto, entendendo aquilo que nao
foi dito, buscando significados nas lacunas deixadas pelo texto;
em terceiro lugar, analisando no texto as maneiras como ele se
relaciona com o mundo e de que forma precisamos procurar fora
dele conceitos outros para que se atribuam significados a partir de
contextos intratextuais; e, por fim, extrapolando a esfera textual,
sendo autores dos seus proprios sentidos, uma vez que o texto
agora serd apenas o suporte para que o estudante se posicione em

relacdo a um ponto de vista de maneira critica.



Tabela 8: Escala de Proficiéncia Inaf.
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OFICINA DE
NUMERAMENTO

Cleudo Melo Araujo

Como ciéncia exata, além da promocdo e desenvolvimento
do conhecimento cientifico, a matematica possui a funcao social
de possibilitar o acesso, a assimilagdo e a resolugdo de questoes
pertinentes ao conhecimento matematico relacionado ao cotidia-
no, de modo que os sujeitos possam fazer uso desses recursos
para embasar estratégias de leitura de mundo e as relagdes que se

tecem a partir delas.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
bem como o Curriculo de Sergipe, tem como um dos principios
a formagdo integral, que propde a constituicdo de sujeitos criti-
cos, reflexivos, conscientes e capazes de se posicionarem em sua
realidade social. No ambito da matematica, percebemos que in-
dicagdes de porcentagens, tabelas, graficos, infograficos e outras
relacdes estatisticas, por exemplo, apresentam-se constantemente
em diferentes veiculos de comunicagdo e em diversas situagdes
do cotidiano. Sendo assim, ¢ necessario, portanto, que a escola

possibilite aos alunos, desde os anos iniciais, uma formagao por



meio da qual os conceitos matematicos possam efetivamente au-

xilia-los no exercicio de sua cidadania.

Para isso, espera-se que o letramento e o numeramento fa-
voregam os procedimentos de ensino e aprendizagem e amparem
as praticas docentes no intuito de promover a formagao integral e
auténtica dos sujeitos. Ao promover interagdes e praticas educati-
vas que gerem processos reflexivos para os estudantes, o profes-
sor tem a oportunidade de desencadear uma constante reflexao,

avaliagdo e reelaboragdo de suas praticas pedagogicas.

Em meados dos anos 1950, a Organizacdo Educacional
Cientifica e Cultural das Nac¢des Unidas (Unesco) afirmava que,
para uma pessoa ser considerada alfabetizada matematicamente
deveria ser capaz de ler e escrever consignas simples e relacio-
na-las as suas atividades praticas cotidianas. Esse panorama, com
o passar do tempo, foi se transformando, em virtude das novas
perspectivas sociais que emergiram de reflexdes pertinentes ao

mundo da leitura e escrita.

Atualmente compreende-se que os ambientes escolares de-
vem considerar as vivéncias e conhecimentos prévios do estudan-
te, bem como entender que ele ¢ um sujeito historico e social, ndo
sobrepujando os conhecimentos cientificos, mas sim, favorecen-
do que estes se tornem significativos para os estudantes e que os
possibilite intervir na realidade. Nesse sentido, ¢ indispensavel
refletir que as situagdes do cotidiano acontecem globalmente e
ndo de forma fragmentada tornando imperativos conhecimentos

e informacdes de distintas areas do conhecimento para a sua ade-
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quada compreensao.

As aprendizagens matematicas, nessa perspectiva de pensa-
mento, devem ser um momento de interagao entre os sujeitos, 0s
conceitos formalizados e as atividades humanas. O processo de
numeramento deve ser conduzido de modo a permitir ao estudan-
te construcdes e reflexdes cognitivas, motivado pela necessidade
de definir solugdes para problemas existentes mediante as intera-

¢oes sociais.

E valido, neste momento, apresentar a defini¢io do Progra-
ma Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa) em relagio a con-
ceituagdo do letramento matematico, qual seja:

(...) a capacidade de identificar e compreender o
papel da Matematica no mundo moderno, de tal
forma a fazer julgamentos bem embasados e a uti-
lizar e envolver-se com a Matematica, com o0 ob-
jetivo de atender as necessidades do individuo no
cumprimento de seu papel de cidaddo consciente,
critico e construtivo (PISA, 2010, p. 1).

O letramento matematico, portanto, ndo se limita ao conheci-
mento da terminologia, dos dados e dos procedimentos matema-
ticos, ainda que os inclua, nem tampouco se limita as destrezas
para realizar certas operagdes e cumprir com certos métodos. As
competéncias matematicas implicam na combinacao desses ele-
mentos para satisfazer as necessidades da vida real dos individuos

na sociedade.

De acordo com Gal (1994) apud Fernandes e Jinior (2015),
apresentam-se como indicativos para o numeramento as habilida-

des de falar, ler, escrever, bem como o formalizar quantidades e



resolver situacdes-problema que precisem de conhecimentos na
area de matematica em contextos variados, tais como as relacdes
pertinentes ao trabalho e a vida em sociedade, pretendendo alcan-
car objetivos e metas. Entende-se que a apropriacdo dessa condi-
¢do contribui no desenvolvimento do seu proprio conhecimento e

de suas potencialidades.

Para D’Ambroésio (2004), a escola também precisa siste-
matizar os conhecimentos advindos do senso comum em conhe-
cimentos formalizados e estruturados, além de tentar assegurar
uma postura docente reflexiva de mediagao desses conhecimen-
tos, haja vista o trabalho docente ser uma atividade consciente e
sistematica,

em cujo centro estd a aprendizagem dos alunos
sob a direcdo do professor. Esse ¢ um trabalho
muito complexo e ndo se restringe somente a
sala de aula, pelo contrario, (esta diretamente
ligado as exigéncias sociais e a experiéncia de
vida dos alunos). A assimilagdo de conhecimen-
to e habilidades e o desenvolvimento das capa-
cidades mentais decorrentes do processo de en-
sino ndo tém valor em si mesmo. (LIBANEO,
1994, p. 222).

Ou seja, visam instrumentalizar os alunos como agentes ati-
vos e participantes na vida social. Com base nisso, compreen-
de-se a necessidade de o educador ter clareza sobre quais sao as
propostas e objetivos que se pretende atingir, bem como os ca-
minhos a serem percorridos no intuito de favorecer e promover a
apropriacao dos principios para o letramento matematico, ou seja,

para o numeramento.
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Ao tratar sobre numeramento, devemos nos atentar também
para as habilidades matematicas e as condi¢des necessarias para
aplica-las nos diversos contextos sociais. Isso indica que o sujeito
ao se comunicar, ler e escrever estabelece conexdo com concei-
tos quantitativos e qualitativos, refor¢cando a ideia de que a mate-
matica ¢ uma ciéncia humana, conforme preconiza a BNCC e o
Curriculo de Sergipe. Compreende-se, dessa forma, que o nume-
ramento contempla tanto o dominio das habilidades matematicas,

quanto do letramento.

Segundo Gal (1994) apud Fernandes e Junior (2015), di-
versas situagdes requerem que os sujeitos combinem respostas
numéricas ¢ interpretativas, de tal modo que praticas de leitura,
escrita e de numeramento sao interdependentes e envolvem a for-
ma como a informacao quantitativa estd incorporada ao texto e
a resposta esperada. Em razdo dessa interdependéncia, o nume-
ramento se estabelece como um género que contém espécies de
capacidades essenciais, tanto da matematica como do letramento.
Isso estd em conformidade com Ferreira (2009) apud Fernandes
e Junior (2015) para quem ser numerado envolve dominio tanto
de algumas habilidades de letramento e matematica, bem como
a aptiddo para usa-las em combinagdo de acordo com o que ¢

requerido para cada situacao.

No contexto escolar ¢ preciso considerar, como Kleiman e
Moraes (1999), que a leitura ndo deve ser tomada como territorio
exclusivo dos professores da area de linguagens. Todos os educa-

dores devem engajar-se no propoésito de favorecer a apropriagdo



de uma cultura letrada, valorizada numa sociedade como a nossa.
Smole (2001) destacam o valor da escrita, inclusive com a produ-
c¢do de textos, como sendo um componente essencial no processo
de ensino e aprendizagem da educa¢do matematica. Essas autoras
ressaltam a especificidade da escrita matematica, de sua combi-
nagdo de sinais, letras e palavras as quais se organizam segundo
certas regras para expressar ideias. Afirmam, ainda, que existe
uma organizagdo da escrita da linguagem matematica que nem
sempre € equivalente a encontrada nos textos de lingua materna,

exigindo, entdo, um processo particular de leitura.

As autoras defendem que os alunos devem aprender a ler
matematica e ler para aprender matematica durante as aulas, pois,
para interpretar um texto matematico, o leitor precisa familiari-
zar-se com a linguagem e os simbolos proprios desse componente
curricular, encontrando sentido no que 1€, compreendendo o sig-
nificado das formas escritas que sdo inerentes a esse tipo de texto

e percebendo como ele se articula e expressa conhecimentos.

Para que isso ocorra, a pratica de leitura ndo pode ser uma
atividade superficial, antes, mobilizar o leitor ndo somente a en-
contrar informagdes mais importantes que servirdo de respostas
aos itens da atividade. Nesse sentido, torna-se imprescindivel
possibilitar a apropria¢do dos conceitos estudados e sua aplicacao
a situagdes cotidianas, formando um leitor autdnomo e critico que

va além da mera decodificagdo de sinais.

A percepgao dessa necessidade de, por um lado, construir es-

tratégias para favorecer a apropriagdo de praticas de numeramen-
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to pela leitura de textos familiares para os estudantes em situagdo
de distor¢ao idade-série do ProSIC e, por outro, de disponibilizar
recursos matematicos que ampliem as praticas de leitura desses
sujeitos — nos inspirou a adotarmos, como forma de sugestao, al-
guns pardmetros para melhor diagnosticar, avaliar e pensar em

estratégias pedagdgicas efetivas.

De acordo com Lange (2003) apud Oliveira et al (2016), ha
competéncias essenciais a serem desenvolvidas na area da mate-

matica que podem ser assim classificadas:

Tabela 9: Competéncia matematicas.

Sdio as habilidades desenvolvidas que com-
preendem as aptiddes a levantar questdes

Pensamento que sdo pertinentes & Matemdtica, conhe-
matemadticoe cer os tipos de respostas que a Matemdtica
raciocinio oferece, distinguir entre diferentes tipos de

sentencas e entender e lidar com os con-
ceitos matematicos.

Compreende o conhecimento do que séio
as provas, saber como as provas diferem
de outras formas de raciocinio matemati-
co, avaliagdo de cadeias huméricas, pos-
suir um sentimento heuristico, criar e ex-
pressar argumentos matematicos.

Argumentacgdio
matematica




Comunicagdio
matematica

Significa expressar-se dentro de uma va-
riedade de modos na oralidade, na escrita
ou em outras formas visuais, compreen-
dendo como cada uma dessas formas de
comunicagdéo funciona.

Modelagem

Estruturar o campo a ser modelado, tradu-
zir a realidade para estruturas matemati-
cas, interpretar os modelos matemdticos
em termos de contexto e realidade, traba-
Ihar com modelos, validar modelos, refletir,
analisar e oferecer criticas de modelos ou
solugdes, refletindo no processo de mode-
lagem.

Posicionar
eresolver
problemas

Posicionar, formular, definir e resolver pro-
blemas em uma variedade de modos.

Representacéio

Compreende a decodificagéio, codifica-
cdio, traducgdio, distingéio e interpretacéio
de diferentes formas de representacdo dos
objetos matemdticos e de situagdes tanto
quanto a compreensdo das relagdes entre
diferentes representacdes.

Simbologia

Utilizar sistemas simbdlicos e linguagem
formal e técnica dentro das operagdes
matemdticas.

Fonte: Atlas CIAIQ apud OLIVEIRA et al (2016).
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Em sintese, para ser matematicamente letrado, o individuo
precisa desenvolver essas competéncias em varios graus. Entre-
tanto, € necessario que ele confie em suas habilidades de usar a
matematica e as ideias quantitativas apreciando tal conhecimento

pelo ponto de vista histdrico, filosofico e social.

A fim de facilitar a mensuragdo do nivel de numeramento
dos estudantes do ProSIC, apresentamos uma proposta*’ que pos-
sibilita o diagndstico da situacao atual do discente, proporcionan-
do um planejamento mais direcionado e estratégias pedagogicas
mais concretas e efetivas. Com base na matriz de referéncia do
Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) para a medi¢do do al-
fabetismo nos dominios do letramento e do numeramento, pro-
pomos quatro niveis que envolvem habilidades (localizacao, in-
tegracdo, elaboracao e avaliagcdo) que, mobilizadas, favorecem o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a formagao

do sujeito proficiente em matematica.

A habilidade de localizagdo diz respeito a capacidade de
identificar em um texto uma ou multiplas informagdes quantita-
tivas, que podem estar expressas de forma literal ou ndo. Por sua
vez, a integragdo exige do leitor a capacidade de lidar com dois
ou mais elementos, comparando-os, ordenando-os ou, ainda, es-
tabelecendo outros nexos logicos entre eles. A integragdo das in-

formacdes pode implicar, muitas vezes, o0 dominio de nogdes e a

22 Essa proposta foi elaborada pela equipe de formadores do ProSIC em
parceria com os formadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e

teve como inspiracdo a escala de referéncia do Inaf.



realizagdo de alguma operagdo matematica ou a associacdo entre

nimeros e grafismos.

Por sua vez, a habilidade de elaboracao refere-se a resolu-
cdo de situagdes-problemas que envolvem diversas etapas e/ou
que geram resultados parciais a serem retomados, situacdo em
que € necessario nao s6 dominar nogdes € operagdes matematicas,
mas também, estabelecer um plano de resolugdo e controlar sua
execu¢do. Por fim, a avaliagdo compreende uma habilidade de
aportar informagdo extratextual para confrontar com informagao
textual ou emitir parecer sobre ela, estimando medidas coerentes
com o contexto e avaliando a consisténcia entre os dados apresen-

tados € os obtidos.

Tabela 10: Niveis de numeramento.

NiVEL DESCRICAO

Identifica (pelo nome e fungdo) sinais
matemdticos que séo usuais também
em contextos ndio escolares (+, =X+ =%,
%).

Localiza informagdes numéricas (indica-
¢dio de quantidade, registro de datas, ho-
rdrios ou periodos, pregos, cédigos etc.)
em textos diversos (qvisos, noticias, es-
pecificacdes técnicas, rétulos etc.) efou
em tabelas e grdficos.

(Localizagéio)

Lé aparelhos de medidas comuns (ba-
langa, régua ou recipiente graduado em
fragéio do litro, fita métrica, term()metro).
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2

(Integracéio)

Realiza contagens de cédulas efou moe-
das para conhecer o valor total e de cole-
¢des pequenas e maiores,com elementos
organizados ou dispersos, parcialmente
visiveis ou que exigem recorrer a estraté-
gias de agrupamento.

Compara nimeros (cédigos, indicadores
de quantidade ou ordem, valores mone-
tarios, medidas, datas), grandezas, con-
siderando informagdes percentuadis e
informagdes que constam de um grdfico
ou tabela.

Resolve situagdes-problema envolvendo
adigdo, subtragéo, multiplicagdo ou divi-
s@io, bem como nogdo de dobro ou me-
tade.

Reconhece o significado do quadrante
do grdfico na representacgéo da diregéio
efou de sentido da grandeza representa-
da (por exemplo, valores negativos, valo-
res anteriores ou abaixo daquele tomado
como referéncia).

Identifica a parte e o total a que se refere
uma informacgdo fraciondria ou percen-
tual.




3

(Elaboragéio)

Reconhece a relagéo de proporcionali-
dade direta ou inversa entre grandezas,
em contextos diversos.

Resolve situagdes-problema envolvendo
ntmeros fraciondrios usuais (1/2, 1/4, 3/4,
1/3) e célculo de éreaq, perimetro ou volu-
me.

Calcula um valor com base na informa-
¢dio percentual ou a porcentagem a par-
tir dos valores da parte e do todo.

Resolve situagdes-problema relativas a
tarefas ou contextos cotidianos, que en-
volvem diversas etapads, com retomada
de resultados parciais (calcular pregos
com desconto percentual, totalizar com-
pra de quantidades diferentes de vdrios
produtos, somar e dividir partes iguais,
por exemplo).

Insere ou organiza dados em uma tabela.

Representa informagdes e dados em um
grdfico de colunas, linhas ou setor.

Elabora uma mensagem, descrigéio, ex-
posigcéio ou argumentagéio com base em
informagées quantitativas retiradas de
textos (inclusive tabelas e gréficos) ou
contexto dado.

97



98

Distingue um evento probabilistico de um
fato ocorrido.

Concebe possibilidades fundamentan-
do-se na operagdo combinatéria.

Avalia a probabilidade de ocorréncia de
um evento.

Estima medidas ou grandezas, guardan-
do coeréncia com informagdes presta-
das efou com o que é razodvel no contex-

to.
4 . o A
Avalia a suficiéncia efou consisténcia dos
(Avaliagﬁo) dados ou deles com a solugéio de um pro-

blema.

Reconhece os efeitos de sentido (&nfa-
se, apagamentos ou distorgc“)es), provo-
cados pela escolha de certos modos de
representagéio de informagéo quanti-
tativa (forma do gréfico, escala, escolha
do padréo de comparagdo, escolha do
intervalo estudado, escolha do total usa-
do como referéncia para dados percen-
tuais, escolha da unidade ou do sistema
de medidas).

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Diante das reflexdes aqui abordadas, constata-se a importan-
cia do numeramento, bem como da identificacdo de seus niveis,
para que a dinamica de ensino e aprendizagem se torne consis-

tente, potencializando uma pratica que favore¢a o aprendizado



matematico mais significativo para o estudante.

Pensar o conhecimento matematico como ag¢ao social, cons-
truido e significado a partir das relagdes que os sujeitos estabe-
lecem em suas vivéncias, nos aproxima do conceito de numera-
mento que se apresenta como um conceito fértil por considerar o
carater sociocultural do conhecimento matematico, contemplan-
do nossa preocupacdo com os conhecimentos prévios dos estu-
dantes, suas praticas significativas, € ndo s6 com a sintaxe mate-
matica.
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OFICINA DE
PROJETO DE VIDA

Bleyne Catyelle Castro do Egito Guimaraes

A oficina “Projeto de vida” tem como objetivo oferecer aos
estudantes as condigdes necessarias para que eles se enxerguem
atuando no mundo a partir de seu autoconhecimento e com base
em suas projecdes para o futuro. Além disso, reforca suas rela-
¢oes de convivéncia, resgata os seus sonhos e promove reflexdes

na compreensdo de mundo.

E fundamental que os docentes compreendam que, apesar
de a oficina ser ministrada por um professor, a constru¢ao de um
projeto de vida dos estudantes ¢ de responsabilidade de todos.
Mesmo ndo sendo o instrutor dessa oficina, os educadores pre-
cisam promover agoes que ajudem os alunos a se organizarem, a
estabelecerem metas, planejarem e buscarem seus objetivos com
determinagdo, esforco e autoconfianga. Além dessas competén-
cias, o aprendiz precisa ter uma compreensao do mundo do tra-
balho, das suas tendéncias e profissdes e quais seus impactos na

sociedade, de curto a longo prazo.



Para tanto, ¢ fundamental que o estudante seja constan-
temente provocado a se autoavaliar, acompanhar o seu proprio
desenvolvimento e a rever as suas metas e objetivos a serem al-
cangados. Essa autoavaliacdo envolve analisar as suas aptidoes,
aspiragdes e possiveis trajetdrias a serem seguidas que irdo con-
tribuir para a realiza¢do dos seus desejos. Nesse interim, o Pro-
grama Sergipe na Idade Certa, além de buscar o resgate da traje-
toria de sucesso do estudante, busca prepara-lo para a vida, a fim
de que possa fazer escolhas alinhadas ao exercicio de cidadania

com responsabilidade e consciéncia critica.

Objetivo: Ampliar as possibilidades de apropriagdo de co-
nhecimentos de forma contextualizada permitindo maiores chan-

ces para o desenvolvimento dos projetos de vida desses jovens.

Orientagdes pedagogicas: De acordo com as concepgdes do
Programa Sergipe na Idade Certa, a metodologia a ser aplicada
deve apresentar um aspecto interdisciplinar, envolvendo o maior
nimero de componentes curriculares, bem como de professores,
em atividades compartilhadas ou subsequentes, permitindo aos
discentes reconstruirem sua trajetoria escolar mediante novos sig-
nificados do ambiente e das relagdes com seus educadores, pares

e familiares.

Orientacgoes para a construc¢ao dos conhecimentos

O espago escolar ¢ o lugar onde o aprendiz ¢ levado a refletir

sobre a constituicao histérica do individuo e sobre a sua vontade
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de querer ser. E neste espaco notoriamente educativo que possi-
bilitamos aos estudantes a questionarem a sua propria existéncia,
“quem eu sou?”, “o que eu serei?”’ e “o que farei?”. Todas as pos-
sibilidades devem ser trabalhadas com ética e com formacao para
uma cidadania plena e de direito. E necessario deixar claro para
o discente que a nossa existéncia ¢ fundamental na construgdo do
mundo e que ndés somos responsaveis por manté-lo, ndo indivi-

dualmente, mas, de forma coletiva.

Nesse contexto, entende-se a educagao como uma forma de
fazer com que os alunos tenham a capacidade de serem indepen-
dentes e a pensar criticamente, de dar voz as suas expressoes €
discuti-las para provocar debates que analisem os direitos e de-
veres de um cidaddo dentro de uma sociedade. Além disso, tam-
bém mostra para o estudante que ele ¢ provido de uma historia e
uma cultura, bem como ¢ constituido de demandas sociais que se
relacionam com os seus desejos, sendo assim a sua constitui¢ao
identitaria.

Na constru¢do de uma identidade, o aprendiz precisa mer-
gulhar em seus proprios questionamentos e confrontar com a fa-
milia, a sociedade ¢ uma cultura ja enraizada. E através desse
contato consigo mesmo que ele consegue perceber os seus senti-
mentos, os seus valores, as suas competéncias, suas habilidades
e as suas dificuldades. E na fase da adolescéncia que a maioria
dos estudantes entra em conflito existencial e, nessa fase, a escola
tem um papel fundamental de ajudé-los a trabalhar esses conflitos

pautados em uma profunda reflexao.



Para ajudar na constru¢do de uma estratégia que suscite
temas integradores na oficina de Projeto de Vida, dividimos a tra-
jetoria pedagogica em trés ciclos. Cada ciclo abordard uma estra-
tégia diferenciada de complexidade que conduzird a construgdo
do plano de agdo para cada encontro. Vale salientar que, para a
construcao desse plano, a integragdo dos componentes curricula-
res serd de fundamental relevancia no que tange ao desenvolvi-

mento de valores diversos dos estudantes.

1° ciclo: construgdo das identidades — neste ciclo, ¢ funda-
mental que o professor traga questionamentos sobre a constru¢ao
da identidade de cada aluno. Trabalhe com ele a percepcao de si
mesmo, o autoconhecimento, seus valores, suas potencialidades,
suas dificuldades e suas limitagdes. Questionar sobre si mesmo
¢ essencial na constru¢do de sua personalidade e o primeiro para
passo para o seu crescimento pessoal. Trabalhar a nogao de per-
tencimento familiar e constru¢ao da identidade por meio de tragos
fisicos, bioldgicos e sociais ¢ basilar nesse primeiro ciclo. Abaixo
seguem alguns exemplos de questionamentos pertinentes nesse

primeiro ciclo, a saber:

Quem eu sou?
Como eu penso?
O que eu gostaria de fazer?
Seu nhome e um desejo.
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Nas fases 1 e 2 os estudantes sdo levados a se reconhece-
rem como seres humanos e como sua existéncia ¢ fundamental
no desenvolvimento da humanidade. E preciso despertar neles a
necessidade de se reconhecerem como atuantes no mundo e que,
nele, precisam de uma autoafirmacdo e confianga. O ser humano
tem essa necessidade de autoafirmacdo constantemente para re-
forcar os seus valores e resgatar a sua autoestima, ¢ uma forma de
preservar a sua funcionalidade no meio em que vive. Vale lembrar
que trabalhar a autoafirmag¢do ndo ¢ elevar excessivamente o ego,
porque isso pode trazer uma patologia, todavia, ¢ alcancar um
equilibrio realista das suas percepgdes e manté-lo centrado sobre

s1 mesmo.

Nessas fases os educadores precisam intervir e trabalhar a
historia de vida desse estudante, suas raizes, seus tragos fisicos
e bioldgicos, toda a sua evolugdo genealdgica que o fizeram per-
tencentes a uma sociedade. O discente precisa formar os seus re-
ferenciais valorativos para balizar as suas agdes futuras. Por isso,
trabalhar a identidade ¢ imprescindivel em todas as fases da vida,
sobretudo, nas fases iniciais, haja vista, formar-se e consolidar-se

nelas o carater do aprendiz.
Apresentamos, em seguida, sugestdes de atividades:

e Construcao da arvore genealogica familiar http://portaldo-

professor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20235

e Estudo e escrita do género autobiografia https:/novaes-
cola.org.br/conteudo/5587/autobiografia e https://educa-



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20235
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20235
https://novaescola.org.br/conteudo/5587/autobiografia
https://novaescola.org.br/conteudo/5587/autobiografia
https://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/autobiografia-como-contar-a-sua-propria-vida.htm

cao.uol.com.br/disciplinas/portugues/autobiografia-co-
mo-contar-a-sua-propria-vida.htm

e Imagens de si: 0 autorretrato como pratica de construcdo
da identidade http://www.revistas.udesc.br/index.php/ar-
teinclusao/article/download/6157/4614.

e Video Dove Retratos da Real Beleza. https://www.youtu-
be.com/watch?v=I10nz0LHbcM

e “O que vocé mudaria no seu corpo?” https://www.youtu-
be.com/watch?v=-Zrn78KeqLI

o #233 cqc Ciéncia faz teste psicoldgico sobre racismo

criancas 05 08 2013 mircmirc https://www.youtube.com/
watch?v=29kzSogJESU

e Ninguém nasce racista. Continue Crianga. https://www.
youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA

o Teste a linguagem do amor https://educamais.com/teste-
-de-linguagens-de-amot/
https://www.youtube.com/watch?v=TEfpXbf4go0

2° ciclo: comportamento social — neste ciclo, o estudante ¢
levado a adquirir competéncias sociais como: trabalhar em grupo,
resolver conflitos, ser altruista e ter uma tomada de decisdo. O
discente precisa saber relacionar-se de forma saudavel, respeitan-
do as diferengas e promovendo o bem-estar em todos os ambien-
tes. Trabalhar a dimensao social e cidada mediante discussdo de
dilemas (hipotéticos, reais, autobiograficos), role-playing (debate

simulado e encenag¢do de conflito), compreensao critica, role-mo-
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https://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/autobiografia-como-contar-a-sua-propria-vida.htm
https://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/autobiografia-como-contar-a-sua-propria-vida.htm
http://www.revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/download/6157/4614
http://www.revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/download/6157/4614
https://www.youtube.com/watch?v=Il0nz0LHbcM
https://www.youtube.com/watch?v=Il0nz0LHbcM
https://www.youtube.com/watch?v=-Zrn78KeqLI
https://www.youtube.com/watch?v=-Zrn78KeqLI
https://www.youtube.com/watch?v=29kzSogJESU
https://www.youtube.com/watch?v=29kzSogJESU
https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA
https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA
https://educamais.com/teste-de-linguagens-de-amor/
https://educamais.com/teste-de-linguagens-de-amor/
https://www.youtube.com/watch?v=TEfpXbf4go0
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del (pessoas ou situagdes), Aprendizagem por Projetos Sociais
(com ou sem parcerias) e atividades de habilidades sociais, sdo

algumas possibilidades que devem ser exploradas nesse ciclo.

Competéncias para trabalhar em grupo

Exemplos:
Como eu gostaria de ser? O que eu quero?
Estou preparado?
Como posso ser ajudado?

Este ciclo compreende as competéncias socioemocionais
que precisam ser trabalhadas e desenvolvidas na fase 3 do ProSIC
(que corresponde ao 6° e ao 7° ano do Ensino Fundamental). Con-
tudo, isso ndo quer dizer que nao se deva trabalhar nas fases ante-
riores ou nas fases posteriores. As competéncias socioemocionais
perpassam por toda a vida do estudante e precisam ser trabalha-
das e reavaliadas todo momento. Ele precisa adquirir competén-
cias de autoconsciéncia, consciéncia social, autogerenciamento,

empatia, convivio social e tomada de decisao.

Todas essas competéncias hibridas socioemocionais e cogni-
tivas sdo fundamentais para desenvolver ambientes favoraveis a
aprendizagem trazendo melhores resultados; preparar o estudante

para estar no mundo das desigualdades de forma atuante e prepa-



rados para uma tomada de decisdo de forma critica e pautada nos
valores éticos; promover a equidade que garanta a valorizagdo
das diferencas na formacao de uma sociedade (Segundo a BNCC,
¢ preciso respeitar as diversidades e solidarizar-se com os outros);
e para gerar mudangas culturais que estimulam a atitude cidada

com base na cidadania e solidariedade.

Desenvolver essas competéncias na fase 3 ¢ essencial para
a construcao do projeto de vida dos jovens, além de prepara-los
para o mundo do trabalho. O professor precisa compreender que
as competéncias socioemocionais nao sao exclusivas da oficina
de Projeto de Vida, todos os componentes curriculares tém res-
ponsabilidades em seu desenvolvimento. Tudo isso trara impac-
tos, ndo somente nos componentes curriculares, mas também, nos

processos de ensino e aprendizagem.
Seguem algumas sugestdes de atividades, a saber:

e Dinamica minhas ferramentas

e Descobrindo seu talento

e Ferramenta Levantamento de expectativas
¢ Dinamica ponte para o futuro

e Identificando valores

e Dinamica bat dos valores

e Transforme habilidade em talento

e Teste do sistema representacional

3° ciclo: tragar pequenas metas, objetivos, sonhos — neste ci-
clo, os docentes deverdo respeitar a proporcionalidade de idade e

série dos estudantes ao tragar planos e projecdes para que possam
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enfrentar os obstaculos e sanar as necessidades de uma socieda-
de repleta de problemas sociais. E neste ciclo que o estudante ¢
levado a tragar estratégias de primeiro e segundo plano para al-
cangar os objetivos almejados. Um ciclo que ajuda os aprendizes
a verem quais atividades sdo necessarias no desenvolvimento de

as suas potencialidades.

Ainda nesse ciclo o discente comeca a vislumbrar possibi-
lidades de atuagao profissional, trabalha a resolugdo de conflitos
(hipotéticos, reais, autobiograficos), além da formagao de grupos
de trabalho (hipotéticos e reais), de enfoques socioafetivos (si-
mulacao consentida), da Aprendizagem baseada em Problemas e
por Projetos (criagao de protdtipos), de estudos de caso, analise
de dados etc. Abaixo seguem exemplos passiveis de utilizagdo na

fase em tela, a saber:

Quuais sdo as atividades necessdrias para
desenvolver meu potencial e atingir meus
objetivos?

Qual estratégia pode me preparar
para alcangcar meu objetivo?

Na fase 4, o estudante precisa ser levado a tomar decisoes

importantes, ser colocado em situagdes reais que o auxiliem em



sensacOes de angustia e medo. Nela, o discente deve consolidar
as competéncias socioemocionais que foram trabalhadas ao longo
de sua vida, tragando metas e construindo seu projeto de vida. O
caminho que ele vai seguir ao terminar os estudos dependera do
trabalho desenvolvido pelos educadores em sala de aula, os quais
tém a missdo de ajuda-los a potencializar as habilidades existentes

e suscitar outras que o auxiliardo em suas escolhas profissionais.

educamos ao mesmo tempo para a subjetivacao
e a socializagdo, para a autonomia e para a inte-
gracdo social, para as necessidades sociais e ne-
cessidades individuais, para a reprodugdo e para
a apropriagdo ativa de saberes, para o universal
e para o particular, para a inser¢do nas normas
sociais e culturais e para a critica e producao de
estratégias inovadoras (LIBANEO, 2005, p. 45).

E necessario, por intermédio do professor, que o aprendiz
seja orientado sobre o mundo do trabalho. Ele precisa conhecer as
profissdes que ja existem, principalmente as que se destacam em
sua localidade, bem como conhecer as novas profissdes promis-

soras que poderdo surgir com os avangos tecnoldgicos.
Seguem sugestdes de atividades pertinentes a esta fase:

e Analise swot pessoal

e Planejamento e ac¢do

e Mudanca de habitos

e Discutir texto sobre as inovagdes tecnologicas,

discutindo as novas técnicas, destacando as areas
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e os profissionais envolvidos

e Trabalhar as profissdes por meio de gamificagao®.

Escuta - dialogo entre os sujeitos

Como foi visto no item anterior, trabalhar Projeto de Vida
por ciclos valoriza o processo de planejar as agdes, considerando
a maturidade, respeitando a idade cronoldgica de cada aprendiz e
desenvolvendo o senso critico. Entretanto, antes de trabalhar cada
um desses ciclos, ¢ fundamental que se faga uma escuta atenta
para conhecer melhor os estudantes. E preciso ouvir deles suas
angustias e seus sonhos, subsidios importantissimos que auxi-
liardo na construg¢do de um planejamento mais significativo para

eles.

Confianca, respeito e seguranga sao aspectos que sao valori-
zados pelos estudantes quando o professor abre espago para eles
expressarem suas ideias, opinides, sugestoes, bem como suas re-
clamacgodes. Incentivar a participacao deles no processo educacio-
nal, além de estimular o seu protagonismo e autonomia na cons-
trucao do seu proprio conhecimento, estimula-os a tragar metas
para a consolida¢ao do seu Projeto de Vida. Vale ressaltar que um
dos processos para desenvolver a autonomia do sujeito ¢ praticar
a escuta.

Escutar, no sentido aqui discutido, significa a dis-

23 A inspiracdo para tal atividade foi retirada do site https://novaescola.org.br/

conteudo/15426/dicas-e-exemplos-para-levar-a-gamificacao-para-a-sala-de-aula.
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ponibilidade permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do
outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer,
evidentemente, que escutar exija de quem real-
mente escuta sua reducdo ao outro que fala. Isto
ndo seria escuta, mas auto anulagdo. A verdadeira
escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacida-
de de exercer o direito de discordar, de me opor,
de me posicionar. Pelo contrario, ¢ escutando bem
que me preparo para melhor me colocar, ou me-
lhor, me situar do ponto de vista das ideias (Freire,
2002, p. 44).

Nesse sentido, segundo Martins e Tavares (2015), o profes-
sor deixaria de ser o detentor do saber para ser o facilitador no

processo de aprendizagem, pois, ¢ na troca de ideias que o educa-

dor praticara a chamada escuta sensivel.

No contexto da sala de aula, a escuta sensivel se
adotada pelo professor facilita o didlogo tdo ne-
cessario na pratica docente, uma vez que promove
a confianga absoluta entre o professor e o aluno.
Segundo a teoria rogeriana, na qual a pessoa esta
no centro das relagdes, faz-se necessario maior
compreensdo do individuo e a0 mesmo tempo
contribui com a aprendizagem (MARTINS e TA-
VARES, 2015, p. 21e 22).

A escuta atenta ¢ um instrumento muito valioso para o do-
cente ponderar se o que ele propde em seu planejamento faz sen-
tido para o aprendiz/ turma. Saber de onde vem, quem ¢, como ¢&,
o que faz, o que deseja, entre outras tantas perguntas que podem
surgir desse contanto, sdo fundamentais para conhecer as partes

desse todo complexo. Nesse contexto, o educador aproximara ao
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maximo os conceitos a serem trabalhados da realidade desses alu-

nos.

Deixar o aprendiz fazer parte desse processo ¢ compartilhar
responsabilidades pela aula; deixar claro que a sua formacgao in-
tegral nao depende, exclusivamente, do professor, mas, de suas
agoes e atitudes também. Além disso, deixar o estudante ativo no
processo educacional ¢ manter um contexto significativo para a
sua formacao, ressaltando o verdadeiro sentido dos estudos, bem
como a importancia dos conceitos aprendidos em sala de aula

para o seu Projeto de Vida.

Trajetorias a serem percorridas

Trabalhar o projeto de vida dos estudantes ¢ trabalhar com-
peténcias e desenvolver habilidades que possam trazer subsidios
para as transformagdes pessoais, além de suscitar valores como
autonomia, estabilidade emocional, sociabilidade, capacidade de
superar fracassos, curiosidade, perseveranca, necessarios no de-
senvolvimento desse projeto de vida. A despeito disso e da escuta
sensivel, cabe salientar que os professores precisam considerar
alguns pontos relevantes que os ajudardo a construir um percurso
pedagdgico significativo na construcao e desenvolvimento de um
planejamento que ajudara na trajetoria de nossos alunos. Nesse
sentido, salienta-se a importancia de considerar-se as seguintes

orientagoes:

a) Trabalhar por projetos: o projeto de vida esta mui-



b)

d)

g)

to relacionado a transformacao social.

Flexibilidade dos contetidos: para isso, faz-se ne-
cessario abrir mdo de conteudos tradicionalmente

ensinados.

Flexibilidade com o tempo: definir um momento
em cada semana, ou momentos em componentes
diferentes, para o estudante refletir de que forma
os conceitos estudados impactam no seu projeto

de vida.

Flexibilidade no uso dos espagos e formatos: sair
da sala de aula para colocar os projetos em pratica,

sempre que possivel.

Flexibilidade com as escolhas dos estudantes:
compreender que ndo existe nenhum problema no

fato de um estudante mudar seu projeto de vida.

Entender bem a localidade: o entorno da escola
muitas vezes influencia nos anseios e referéncias
dos estudantes; ¢ papel da escola, além de conhe-
cer e explorar essa localidade, ampliar essas refe-
réncias para que os discentes tenham possibilidade

de ampliar suas escolhas pessoais e profissionais.

Envolver a familia do estudante: os pais ou res-
ponsaveis devem ajuda-los a seguir seus objetivos

principais.
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Autoavaliacdo

Para contribuir com o processo formativo, a autoavaliagdo
¢ um instrumento que proporciona mais dinamismo no processo
de ensino e aprendizagem. Ela contribui com dados relevantes
para, conforme Francisco e Moraes (2013), entender como esta
o andamento do trabalho pedagdgico e fazer os ajustes, além de
conseguir também entender as dificuldades dos alunos e ajudé-los

a rever 0 percurso.

Ainda em consonancia com Francisco ¢ Moraes (2013), a
qualidade do ensino depende do acompanhamento das etapas de
aprendizagem porque a avaliagdo realizada ao longo do processo
¢ mais importante e contribui para a analise e ajustes, tanto para o

ensino, quanto para aprendizagem.

No que concerne aos processos de ensino e aprendizagem,
a autoavaliagdo ¢ uma ferramenta que deve ser explorada tanto
pelo docente, quanto pelo aluno. Cada etapa precisa ser avaliada
com vistas a perceber se o objetivo foi alcangado, caso contrario,
novos ajustes precisam ocorrer € um novo percurso devera ser
trilhado. Isso ¢ valido para todos os envolvidos no processo. A
partir dessa concepg¢do, o educador passa a ser uma peca cha-
ve na constru¢do do Projeto de Vida do estudante, mediando o
processo, promovendo reflexdes e colaborando na constru¢dao do
conhecimento dele.

A autoavaliacdo, neste sentido, tem a intengdo
de possibilitar melhorias e incentivar os alunos
a construir ¢ analisar as suas aprendizagens, suas
formas de pensar, suas responsabilidades, atitudes



e comportamentos em prol de uma aprendizagem
qualitativa e de uma construgio e reconstrucio de
conceitos sobre si mesmos e seu processo (FRAN-
CISCO e MORAES, 2013, p. 14972).

Assim como nos componentes curriculares, em Projeto de
Vida, a avalia¢do pode ser continua. Além disso, pode ser utili-
zada para identificar os indices de cooperagdo, comunicacao, es-
cuta, prazer e felicidade, reconhecendo as lacunas presentes no
planejamento do professor, as quais possivelmente precisardo ser

resolvidas.

Critérios para avaliacao

De acordo com o ProSIC, a avaliagao ¢ considerada como
um processo, € ndo um produto, o qual objetiva principalmente
a promogao do avango das aprendizagens dos estudantes da rede
estadual de ensino que se encontram em distor¢ao idade-série.
Apresentam-se, portanto, as caracteristicas diagnostica e dialogi-
ca que subsidiardo a organizagao do trabalho pedagdgico, sendo

ponto de partida para o planejamento.

Cada escola, no uso da sua autonomia pedagdgica, pode e
deve complementar essa avaliacdo diagnostica mediante conver-
sa informal sobre anseios e expectativas dos estudantes em rela-
¢do a escola e comunidade; ou aplicando questionario de escuta;

ou, ainda, realizando rodas de conversa; dindmicas de grupo etc.

Para a oficina de Projeto de Vida, entende-se que nao ¢ pos-

sivel propor uma avalia¢do unica e padronizada, haja vista os pro-
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jetos de vida se apresentarem de forma diferenciada para cada
sujeito. No entanto, alguns parametros devem compor esses crité-
rios de avaliagdo que estdo indicados nas dez (10) competéncias
da BNCC, como trabalho e projeto de vida. Desta competéncia,
espera-se, em consonancia com a BNCC (2017), que o estudante
tenha a capacidade de valorizar a diversidade de saberes e vivén-
cias culturais, apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do traba-
lho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade.

Para que o discente tenha condi¢des de desenvolver a referi-
da competéncia, outras sao necessarias, como: autoconhecimento
e autocuidado, além de responsabilidade e cidadania. E de extre-
ma relevancia que todas as atividades propostas e desenvolvidas
pela escola e pelo docente com os alunos perpassem e consigam
dialogar com o projeto de vida deles. Caso contrario, eles nao
conseguirdo atribuir sentido ao que estdo aprendendo; e quando
se salienta essa necessidade, compreende-se que ndo sao ques-
toes especificas do projeto de vida de cada um, e sim, questoes
essenciais para que qualquer sujeito tenha a possibilidade de ser

bem-sucedido em sua vida pessoal e profissional.



AVALIACAO
NO PROSIC

Jéssica Messias dos Santos

Como avaliar em turmas de correcao de fluxo? Com a Base
Nacional Comum Curricular da Educagao Infantil ¢ do Ensino
Fundamental, homologada em 2017, muito se tem discutido so-
bre o desenvolvimento de habilidades e competéncias dentro da
escola. No entanto, para além de documentos normativos e dire-
cionadores, esse debate implica essencialmente em uma mudanca
de planejamento, da rotina de sala de aula, formagao continuada
da equipe gestora e docente e, consequentemente, diferentes for-

mas de pensar a avaliacdo da aprendizagem.

Tradicionalmente, a avaliagdo somativa prevalece como mo-
delo de avaliacdo da aprendizagem, conforme a qual, uma nota ou
o conjunto delas, determina se o estudante aprendeu ou ndo deter-
minados contetidos e, portanto, se estd apto a ser aprovado. Esse
tipo de avaliagdo tem como foco o produto, os aspectos quantita-
tivos, a formagdo conteudista, a padronizacao de aprendizagens e
a perspectiva meritocratica, ou seja, tudo que € questionado pelas
teorias da educagdo contemporaneas. Diante disso, entende-se

que ela ¢ apenas uma pequena parte do processo complexo que se
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constitui a avaliacdo da aprendizagem.

Nesse contexto, devemos nos questionar: como perceber o
desenvolvimento de habilidades e competéncias através de uma
avaliacdo? Parece pouco provavel que possamos chegar satisfato-
riamente a essa resposta utilizando formas tradicionais de avaliar,
como questdes de uma prova escrita que buscam apontar apenas

quais conteudos foram ou ndo absorvidos pelo aluno.

E dificil pensar em como avaliar discentes em idade regu-
lar. Ainda mais desafiador ¢ fazé-lo com estudantes em distor¢ao
idade-série como ¢ o caso do ProSIC, pois as turmas atendem
aprendizes em idade mais avangada, seja por ja terem reprovado
em anos anteriores, ou pelo seu ingresso na educagao tardiamen-
te, mediante o que determina a lei. Além disso, ha os diferentes
niveis de aprendizagem, os estigmas classificatorios e excludentes
relacionados as praticas avaliativas tradicionais que, inclusive,

colaboram para a reprovagao de muitos estudantes.

E importante ressaltar que os alunos do ProSIC, embora es-
tejam em atraso escolar, possuem saberes e habilidades para além
da série a qual estdo cursando. Saberes e habilidades, estes, que
foram desenvolvidos a partir do seu convivio social fora da es-
cola, o que de certa forma os coloca em condi¢ao diferente em
relagcdo aqueles que estdo na idade-série certa. Partindo desse en-
tendimento, ¢ que o ProSIC propde que esses estudantes estudem
em salas especificas para sua realidade cognitiva e social. Além
disso, como eles ja possuem alguns saberes e habilidades, ¢ fun-

damental que a escola e os educadores, com base em avaliagdes



qualitativas, avaliem o que eles j& sabem, para que, a partir dessa
avaliag¢do, consigam recolher evidéncias que irdo promover a re-

tomada da trajetdria de sucesso escolar deles.

Considera-se como evidéncia tudo aquilo que pode ser usado
como objeto para a avaliagdo. Uma prova escrita pode ser uma
evidéncia, mas também, uma pintura, um video, um audio, um
texto ou um experimento. Dessa forma, tudo que os estudantes
fazem e/ou falam em sala de aula pode ser considerado como

estratégias validas e democraticas de avaliagao.

Sendo assim, as evidéncias de aprendizagem precisam ser
pensadas desde o inicio do processo de preparacao de aula. Antes
mesmo de se pensar qual assunto sera ensinado, faz-se necessario
perguntar: “o que eu quero que minha turma aprenda e desen-
volva apds a conclusdo deste tema”? “Como posso atestar que
atingi esses objetivos”? Em outras palavras, “quais habilidades e
competéncias quero que meus estudantes mobilizem e desenvol-
vam ao trabalharem com tais objetos de conhecimento”? e “como

posso fazer a verificagdo dessa aprendizagem?”’.

Uma alternativa viavel ¢ avaliagdo por rubricas, que surge
como uma ferramenta por meio da qual ¢ possivel veicular ex-
pectativas e mensurar a aprendizagem dos estudantes de forma
clara, justa e rica em informacao, bem como promover feedbacks
formativos para eles. Dessa maneira, o foco sai do resultado final
e passa a ser o processo de aprendizagem em si. Com a avaliagdo
por rubrica, podem ser avaliados esfor¢o e dedicacdo, proficién-

cia ou avango pelas etapas da atividade oposta, habilidades mo-

n9



bilizadas etc.

Nesse ponto de vista, a produgdo do aluno, inclusi-
ve o erro, ¢ compreendido como uma fonte riquis-
sima de conhecimento da dindmica da qualidade e
do trabalho pedagodgico e do caminho de aprendi-
zagem discente. Mapear a reagdo do aprendente a
intervencdo docente ¢ a razdo de ser do processo
avaliativo em sala de aula. Esse mapeamento tem
como fim possibilitar uma diversificagdo didatica
sintonizada e proximal das necessidades do edu-
cando (SILVA, 2004, p. 60).

Os pontos mais importantes de uma boa rubrica, segundo

Porto (2005), sdo:

1) Rubricas necessitam ser feitas sob medida para as

tarefas ou produtos que se pretende avaliar;

i) Rubricas precisam descrever niveis de desem-
penho, de competéncia, na realizacdo de tarefas
especificas, ou de um produto especifico (esses
niveis devem ser descritos em detalhes e serem as-

sociados a uma escala de valores);

1i1) No seu conjunto, os niveis de competéncia descre-
vem qualquer resultado possivel sobre o desempe-

nho de um aluno;

v) Rubricas determinam expectativas de desempe-

nho.

Sobretudo, a rubrica deve ser aplicada com carater forma-

tivo, possibilitando que o docente dé feedback e orientagdes in-
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dividuais e que o proprio aprendiz tenha clareza de como pode

melhorar seu processo de aprendizagem. Um recurso utilizado

por alguns professores ¢ a construcdo coletiva da rubrica com a

turma, pois, ¢ muito importante que o discente compreenda em

quais aspectos ele serd avaliado, ou seja, quais aprendizagens/ha-

bilidades ele precisa desenvolver para chegar ao melhor resultado

e, ao final da avaliacdo, saber em qual nivel de desempenho ele

se encontra.

Compartilhamos a seguir dois modelos que foram construi-

dos de forma colaborativa pela professora Débora Garofalo e seus

estudantes da rede municipal de ensino de Sao Paulo.

Exemplo 1:

Categoria = -~ N =4 " L.
A A @GE\ ‘9_‘ ~‘ J#z
] i - - Plenamente
Nio desenvolvido Parcialmente Suficiente e vida
desenvolvido desenvolvido
Entendimento do M3o entendi o tema | Pareceu entender o | Entendeu Entendeu e contribui

tema preconceito

tema

claramente o tema,
mas nao seguiu
confiante em sua
posicio.

com a sala e com o
projeto

Informactes sobre o
tema

Mo compreendi as
informacbes

Compreendi as
informacies, mas
ndo me interessei.

Compreendi as
informacbes, mas
néo consegui
auxiliar o grupo.

Compreendi todas
as informacies e
acrescentei novas
ao grupo

Acbes do projeto

Mao participei das
acbes

Participei das
aches, mas ndo me
envolvi com o
grupo.

Participei das
acbes, mas senti
muita dificuldade em
me posicionar.

Participei
ativamante de todas
as acdes e contribui
para o grupo

Apresentacio das
acbes para a
Comunidade escolar
e familiares

No dia, apenas
realizei a leitura das
aches

Apresentei de
maneira no muito
clara

Apresentou de
maneira clara e com
clareza nas
informacdes

Apregsentou de
forma muito boa e
com o entendimento
do assunto.

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/13029/como-avaliar-o-ensino-cria-

tivo-e-inovador. Acesso em: 23 mar, 2020.
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Exemplo 2:

Pontos

Observador

Envolvido

Atuante

Transformador

Desenvalvimento das

atividades

Prestou a atengdo, mas se limitou
somente a isso

Leu as propostas e se envolveu
com as atividades

Leu as propostas de forma
clara, pontuando as acdes
e elaborando argumentos.

Leu as propostas de forma
reflexiva, relacionando com
suas préticas, participou
contribuindo com aspectos
positivos

Atividades/contetidos

Pesquisou sobre o assunto,
participou superficialmente.

Pesquisou sobre o assunto e
participou das atividades

Pesquisou o tema e se
inspirou em outras fontes
de pesquisas e atividades.

Aprofundou-se nos temas,

buscando referéncias com

a prética e intervindo nas
acBes.

Pesquisa € tempo de

estudo

Nio realizou as atividades
propostas pela professcra, mas
néoc organizou e planegjou o
tempo de estudo.

Conseguiu organizar as atividades,
mas ndo conseguiu priorizar o
tempo para realizacdo das
atividades.

Conseguiu se planejar e
organizar o tempo, porém
ndo se aprofundou.

Planejou, realizou tarefas.
Conversou, dialogandao
com os demais alunos,

ampliando as
ibilidades e préticas.
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Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/13029/como-avaliar-o-ensino-cria-
tivo-e-inovador. Acesso em: 23 mar. 2020.

Conforme se observa nos exemplos acima, a rubrica precisa
ter uma estrutura clara e objetiva, contendo: descricdo detalhada
da tarefa; as dimensodes da tarefa/aspectos que serdo avaliados;
uma escala que descreve diferentes niveis de desempenho; e a
descricdo dos diferentes niveis de desempenho em cada uma das
dimensdes da tarefa. Sendo assim, tira-se o estudante do papel
passivo de quem recebe apenas uma nota, € inicia-se um processo
de autoconhecimento, empatia, responsabilidade, ou seja, avalia-
-se e fomenta-se o desenvolvimento ndo apenas do conhecimento
cientifico, mas também, das demais competéncias gerais previstas
na BNCC. Dessa forma, possibilitamos ao jovem, que atualmente
se encontra em situagdo de atraso escolar, o resgate da autonomia
e autoestima para continuar com o prazer em aprender e, assim,

dar prosseguimento aos estudos.

No decorrer da escrita desse caderno de orientagdes pedago-
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gicas, foram abordadas diversas possibilidades de avaliacdo. Su-
gere-se que a escola, juntamente com os educadores, sistematize
essas possibilidades por meio de instrumentais que considerem
sua realidade local e as adote como pratica avaliativa no processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes do ProSIC. Ademais, €
de suma importancia refor¢armos aqui o papel formativo da ava-
liagdo, que deve visar o direcionamento e ampliagdo do desenvol-
vimento do aprendiz, e ndo apenas a conclusdo de um processo

Jjé encerrado.
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